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Einleitung

sKairos steht im Griechischen fiir den rechten Zeitpunkt, die giinstige
Gelegenheit, die Chance, — auch fiir rechtes Maf}, giinstigen Ort, Vorteil und

Nutzen. Alle diese Bedeutungen sollen mitschwingen im 7ite/ dieses Lehrbuchs

fiir den Griechischunterricht ...“!

Mit diesen Worten beginnt der Herausgeber des neuen griechischen
Unterrichtswerkes ,Kairos“ (=K) sein Vorwort. Weniger der Lernende des Griechischen —
sein Blick wird sich wohl kaum auf diese Seiten des Griechisch-Buches verirren —, als
vielmehr der Lehrende oder interessierte Studierende der ,Alten Sprachen® kniipft an
diesen Einleitungssatz eine stille, im Vorwort nicht ausgesprochene Hoffnung: Méchten
doch alle diese Bedeutungen nicht nur im Titel des ,Kairos“ mitschwingen, nein, mégen sie
auch in der Ausfiihrung des neuen Buches, also in den Texten, Ubungen, im
Erscheinungsbild und im gesamten Umgang mit ihm, fiir Schiiler wie Lehrer sichtbar und
erspiirbar sein! Dieser Wunsch ersteht aus dem Wissen um die Tatsache, dass auch fiir die
»Alten Sprachen® nach der Reformierung des neunjihrigen Gymnasiums zum acht-jihrigen
in Bayern eine Situation entstand, in der es duflerst wichtig war, die Lehrmaterialien an
den verinderten Zustand des Schulwesens genau nach solchen Kriterien anzupassen, die
das vielfiltige Bedeutungsfeld des kaipog zugrunde legt: ,,Die giinstige Gelegenheit, rechtes
Maf, giinstiger Ort, Vorteil und Nutzen® (u. s.) waren zweifellos geeignete Richtschniire,
ein fiir die neue Situation in jeder Hinsicht passendes und angemessenes griechisches
Unterrichtswerk zu schaffen.

Wenigstens in Teilen zu priifen, ob und wie gut dies den Editoren des ,Kairos®
gelungen ist, soll Ziel dieser Seminararbeit sein. Als Folie hierzu wird im Besonderen das
Lehrwerk ,Hellas“ (=H)* dienen, das nicht nur Vorgiinger des ,Kairos“, sondern auch, wie
unschwer zu erkennen ist, fiir selbiges das Vorbild schlechthin war, und gleichsam aus

diesem heraus entstanden ist.® Da die Unterschiede zwischen beiden Biichern manchmal nur

I KAIPOX — KAIROS, Griechisches Unterrichtswerk — Band 1, ed. A. WEILEDER, H. MEYERHOFER,
Bamberg 2006, 3; Kursive Hervorhebung d. d. Verf.

2 EAAAT — HELLAS, Lehrgang des Griechischen, ed. F. MAIER, Bamberg 1996. Zwar miisste es
strenggenommen ,die Hellas“ () ‘EAAds) und ,der Kairos“ (0 kaipdg) heiflen, doch wiirde diese Verwendung
der Namen im Text etwas holprig erscheinen. Deshalb sei jeweils, wenn es um ,das Hellas“ oder ,das Kairos*
geht, ,Unterrichtswerk® o. 4. ergénzt.

V. a. der gesamte thematische Aufbau des ,Kairos“ im Prinzip der Begegnung mit Griechenland im Kreise
seiner Landschaften (KAIPOX — KAIROS, Griechisches Unterrichtswerk — Band 2, ed. A. WEILEDER, H.
MEYERHOFER, Bamberg 2007, 3) wurde mit geringer Abweichung vom ,Hellas“ {ibernommen. Deutliche
Unterschiede findet man neben der Aufmachung auch im unterschiedlichen Zeitpunkt der Einfiihrung einiger
grammatikalischer Phinomene. Als weitere (duflerliche) Unterschiede seien hier zum einen die Aufteilung des
#Kairos“ in zwei Binde im Stile eines Elementarbuches genannt — wogegen das ,Hellas“ einbidndig mit
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sehr gering sind, ist es aus didaktischer Sicht umso reizvoller, vergleichend Griinde fiir die
feinen Anderungen und die Absicht dahinter aufzuzeigen.

Im Rahmen der ersten Kapitel* beider Unterrichtswerke will ich am Beispiel des
Grammatikstoffs der ,,Kopula givar versuchen darzustellen, auf welche (unterschiedliche)
didaktische Weise die Biicher beispielsweise die Schwierigkeiten einer Einfiihrung,
Einiibung und Festigung dieses Themas oder die Reprisentation des Pensums zu meistern
suchen. Eine wichtige Frage wird dabei sein, inwieweit man beim Erstellen des ,Kairos*
auf die gegen das ,Hellas® oftmals in erster Linie von Lehrkriften ins Feld gefiihrten
Kritikpunkte v.a. einer geringen Schiilerfreundlichkeit eingegangen ist. Ebenso soll
untersucht Werden, ob das neue Lehrwerk der Herausforderung gewachsen ist, einerseits
seiner um ein ganzes Jahr jlingeren ,Leserschaft” ein ithrem Alter adiquates Lern-Medium
zu bieten, andererseits die durch Stundenkiirzungen notwendige Stoffdifferenzierung’ —
wie es eben hiefd — mit ,rechtem Maf}* zu vollziehen. Sicherlich stellt sich dabei auch die
Frage, welchen Beitrag ein zweifellos aufwendig und farbenprichtig gestaltetes, aber
gerade deswegen vielleicht das Auge des Schiilers verwirrendes Unterrichtswerk ,Kairos®

zur Motivation und zum Erfolg der Lernenden leistet.

Kopula givat®

1. Einfithrungs- und Einleitungssitze

Als erstes Beispiel im Vergleich der beiden Unterrichtswerke ,Kairos* und ,,Hellas
soll die Behandlung des Hilfsverbs eivat dienen. Sogleich fillt ins Auge, dass dieses im
,Kairos* recht friih (Kapitel 11), oder anders gesagt, im ,Hellas ziemlich spit (Kapitel 9)
eingefithrt wird” Der Grund fiir das frihere Einbringen dieses Hilfsverbs ins neue
Lehrbuch scheint auf der Hand zu liegen: Kaum ein anderes Wort lisst sich im

Anfangsstadium des Erlernens einer Sprache besser anwenden als dieses. Die einfachsten

zugehdriger Systemgrammatik herausgegeben worden war —, zum anderen die vom Gewohnten abweichende
Nummerierung der Lektionen nach dem ,Zwei-Stunden-Prinzip“ (Zweiteilung der Kapitel in A und B, die
dem Lehrer die Portionierung des Stoffes erleichtern soll). So hat das ,Kairos“ im ersten Band 50 Kapitel
(darin sind auch die ersten fiinf im ,Hellas“ noch als eigene Vorkapitel (V—V;) gefiihrten Lektionen
inbegriffen), und im zweiten noch zusitzlich 46, durchnummeriert also insgesamt 96.

* Der genaue Rahmen erstreckt sich auf die ,Kairos“-Kapitel 1-14 und die ihnen entsprechenden ,Hellas*-
Lektionen.

> Auch Stoffreduktion oder »Stoffentriimpelung” (pej.); cf. LAHMER 1990, 44.

® Eine tabellarische Ubersicht zu diesem Thema findet sich im Scriptum zu dem am 15.05.2008 an der LMU
gehaltenen Referat gleichen Themas im Anhang.

" ¢f. dazu n. 3. Kapitel 11 im ,Kairos“ entspricht mit Abzug der fiinf ,,Vorkapitel des ,Hellas* Kapitel 6. Die

genannten Kapitel finden sich in voller Linge im Anhang.



Sitze kann man mit den Formen von ,sein“ bilden und gerade zum drtikiCetv, dem von
vielen in Anlehnung ans Lateinische zu Recht geforderten aktiven Gebrauch der alt-
griechischen Sprache im Unterricht, eignet es sich im Besonderen (,Mapxog éotiv padntis.

Eyo § iyt §18dokalog.” Oder: ,Mapia, €1 ov copn;* etc.).

Da das ,Hellas“ das Vollverb £otiv / €€eotiv zwar schon in Kapitel sieben einfiihrt,
das Hilfsverb elvat aber erst spiter, kann es nicht sogleich auf dieses fiir das Bilden von
Sitzen sehr dankbare Wortchen zuriickgreifen.®

Die Einfiihrung des Grammatik-Stoffes der ,Kopula eivai* geschieht wie iiblich so
auch hier durch die E-Sitze (Einfithrung / Einleitung). Wihrend das ,Hellas” in diesen
Sitzen versucht, die Vorstellung des neuen Grammatikstoffs mit der inhaltlichen
Wiederholung des jeweils vorigen Kapitels zu verkniipfen (Kontextualisierung durch
Riickverweis auf inhaltlich Bekanntes), bildet in der Regel der E-Teil im ,Kairos“ zwar
inhaltlich ein in sich geschlossenes Geschichtlein, aber ohne auf eine vorige Lektion explizit
zu verweisen. Diese Anderung scheinen die Herausgeber des ,Kairos* vollzogen zu haben,
da das ,Hellas“ — so die an ihm geduflerte Kritik — durch die Vorgabe des Inhalts gebunden,
oftmals nur schwer oder nur auf Kosten der leichten Verstindlichkeit, Uberschaubarkeit
und inhaltlichen Schliissigkeit der Sitze das neu einzufiihrende Grammatik-Thema

darstellen konnte. Teilweise wenigstens zeigt sich dies auch hier:

,Hellas“ E 9 JKairos“ E 11

1. Toig Emdavpiotg (1) Féatpdv éorwv. 1. ‘O Zebg Aéyer ,Mn @bBov &xe, & Edpm.
2. TToAAot dvdpwot év t@ dedtpw eioiv. Kdptog tod odpavod eipt. "Ev kivShvep odk el.
3. Tdvralog Aéyetr ,Yiog deod eipr”. Oi 8¢ deol "Exel 9101 (schon) Kpfjtn éotiv.”

«

Aéyovorv' ;AN kaxoDpyog & $10 Fupod peotol Zopev. 2. Edpdimn ,;AAAG ot gpihot év poPe eloty. [Tod

4.”Eom1 6 Zets, gote, ® pidoy; T1 &v t@ bVt Eouéy;
3. ‘O Zevg vouilet kbprog Tod odpavod eivat.

4. Edpddmn Aéyet tovg pidoug &v edPw elvat.

Abb. 1: E-Sitze zu eivat

Das ,Hellas“ schlief}t thematisch an das vorherige Kapitel 8 ,Im Theater von
Epidauros — Wirkung eines Dramas“ an. Fiir den Schiiler ist daher der Zusammenhang
zwischen den Sidtzen 2. und 3. sicherlich klar. Im Lesestiick wurde nimlich im Theater von

Epidauros ein Stiick iiber die Bestrafung des Tantalos durch Zeus aufgefiihrt. Dennoch ist

8 Der jeweils thematisch identische Text zur »Schlange von Lerna“ (H W2 und K 11) wird im H noch ohne
elvat, im K bereits mit eivat erzihlt (cf. p- 11).




der Bruch in dieser kurzen Geschichte sehr stark, zumal der letzte Satz dann auch nur
darauf bedacht ist, das in Kapitel 7 bereits eingefiihrte Phinomen des Vollverbs £otiv ,,ohne
Riicksicht auf Verluste“ durch den Satz: ,,’Eoti 6 Ze(s* zu wiederholen. Das primire Ziel
jedoch, nidmlich die Einfithrung des Themas durch leichte, iiberschaubare Sitze, kann
dennoch als erreicht betrachtet werden, auch wenn von den eivai-Formen die 2. Pl in
keinem Beispiel erscheint. Sehr wichtig und sicherlich auch hilfreich ist, dass das Neue
jeweils kursiv gedruckt ist. Denn weder im ,Hellas“ noch bei seinem Nachfolger sind die
Lektionen in ihren Uberschriften hinsichtlich des jeweiligen Grammatik-Stoffs
gekennzeichnet (dies geschieht nur im Vokabel-Teil).” Der Leser trifft also lediglich auf die
inhaltliche Uberschrift, und ist so leider jedesmal auf seiner Suche nach dem relevanten
Stoff eines Kapitel auf das Inhaltsverzeichnis angewiesen. So hilft der kursive Druck des
jeweils Neuen im ,Hellas“, diese Suche wenigstens etwas abzukiirzen. Das ,Kairos®
hingegen hat dieses Positivum leider nicht {ibernommen und ldsst Lehrer und Schiiler in
dieser Hinsicht zweifellos etwas orientierungslos im weiten Feld der Lektionstexte stehen.
Wohl geschah dies nicht uniiberlegt: es sollte wenigstens etwas von einem induktiven
Unterricht, der die Schiiler das Neue ohne Kursivierung entdecken ldsst, zum Tragen
kommen. Dennoch ist es fiir eine grundlegende Ubersichtlichkeit unbedingt nétig, fiir jedes
Kapitel deutlich zu machen, um welche grammatikalische Erscheinung es sich neben dem
Inhaltlichen gerade handelt.

Im Gegensatz zum E-Abschnitt im ,Hellas“ kommen in der in sich schliissigen kurzen
Geschichte des ,Kairos“ iiber Zeus und Europa (Abb.1) alle Formen des Indikativ Prisens
von eivat vor. Der Absatz in allen E-Stiicken des ,Kairos“ — so auch hier zwischen den
Sitzen 2. und 3. — kennzeichnet die Grenze zwischen Lektionsteil A und B. Im zweiten Teil
des Kapitels 11 geht es nimlich um den Infinitiv und den Accusativus cum Infinitivo,
welche beide, dem Schiiler schon aus dem Lateinischen bekannt, hier mit Hilfe von eivat

behandelt und gleichsam ,nur* wiederholt werden."

2. Ubungsmb'glichkeiten

Oft wird dem ,Hellas“ abgesprochen, geniigend Ubungsméglichkeiten fiir die

Festigung der zu behandelnden sprachlichen Inhalte bereitzuhalten. Dies findet man —

% cof. Abb. 3, 4.
10 Das ,Hellas“ behandelt den Acl schon in Kapitel 7.



wenigstens hinsichtlich der Kopula eivat — auf jeden Fall bestitigt: Zur Ubung der Formen
findet sich keine einzige Aufgabe! Ubung (U) 1 wiederholt den Acl, U 2 die Enklise, U 3
ldsst den Schiiler griechische Ausdriicke zum Wortfeld ,Dichtung, Literatur® sammeln und
U 4 fordert das richtige Einsetzen von #ottv und #ottv (Stoffdifferenzierungsiibung). Die
Editoren des ,Kairos“ sahen in dieser Konstellation und Gewichtung der Aufgaben
natiirlich zu Recht ein Problem: Das Eigentliche wird kaum geiibt, die Feinheiten (Enklise)
oder Unwesentliches diesem vorgezogen. Davon ausgehend, gelingt es ihnen einigermaflen
die erkannten Schwierigkeiten zu beheben: U 1 lisst den Schiiler die Formen von eivat
zunichst einmal mit Hilfe des sog. ,Formen-Igels* rekapitulieren; U 2 legt (ihnlich wie U 4
im ,Hellas“) den Akzent auf die Unterscheidung von #otiv und #otiv. U 3 beschiftigt sich
mit dem Dativus possessoris und dem Genitivus possessivusin Verbindung mit eivat und U
4 hat den Infinitiv und den Ac/ (teilweise auch mit elvat) zum Thema. Man sieht also, dass
neben der Ubung zur Konjugation auch alle anderen Ubungen jeweils einen wichtigen
Teilbereich des Phinomens ,,Kopula eivar“ abdecken, und dadurch in Kapitel 9 des ,Kairos*
dieses Thema in seiner Gesamtheit behandelt und eingeiibt werden kann, wihrend es im
,Hellas“ beinahe in Einzelteile zerfillt. So wird der Dativus possessoris in Lektion 4, €otiv /
#€eotv und die Infinitivkonstruktionen in 7 und schliefllich das Hilfverb elvat in Kapitel 9
behandelt. Auch die Enklise, gerade im Zusammenhang mit den enklitischen Formen von
eivat, wird schon in Lektion 3 durchgenommen. Es ist sicherlich von Vorteil fiir den
Lernerfolg und erhsht die Intensitit der Auseinandersetzung mit einem Stoff, wenn dieser
— wie es im ,Kairos“ hinsichtlich des Themenkomplexes ,eivar“ geschieht — in einem in sich
geschlossenen Block behandelt werden kann. Zudem wendet das ,Kairos“ eingedenk des
niedrigeren Alters der Schiiler oftmals spielerische Ubungen an, die motivierend auf das
Lernverhalten wirken kénnen, im ,Hellas“ aber noch kaum zu finden sind. U 6 des elften
Kapitels beispielsweise ldsst in einem Ritsel {iber griechische Gétternamen die Schiiler das
Losungswort ®AIAPA entschliisseln und wiederholt so auch noch immanent, was in L. 10

besprochen wurde.

Eine wichtige Rolle als Ubungsméglichkeit und geeignete Hausaufgabe spielten schon
im ,Hellas* die V-Stiicke (Variation und Vertiefung).

ASie] erfassen immer nur den Grammatikstoff bis zur vorherigen Lektion,
dienen also vorwiegend der immanenten Wiederholung. Da sie



schwerpunktmiflig den Stoff der vorausgehenden Unterrichtseinheit enthalten,
«ll

cignen sie sich auch als Hausaufgabe

Um also die Festigung und Wiederholung des im Unterricht neu Besprochenen zu
Hause durch die Bearbeitung des V-Stiicks zu erreichen, musste man das V-Stiick des
néchsten Kapitels zu Rate ziehen. Gab ein Lehrer — wie es in der Praxis hiufig geschah' —
das V-Stiick des ,aktuellen“ Kapitels als Hausaufgabe auf, war nicht zu umgehen, dass der
neue Stoff nicht wiederholt, ja vergessen wurde, und man sich bei fortschreitendem
Unterricht des Gedankens an die Aktualitit des Sisyphos-Mythos nicht erwehren konnte.
Deshalb scheint das ,,Kairos“ diese Ubungstexte so konzipiert zu haben, dass sie ,,zusitzliche
Perspektiven zu den (jeweiljgen) L-Stiicken entwickeln und sich besonders fiir die Stellung
der Hausaufgabe eignen“". Grundsitzlich bleibt der Gedanke des V-Stiicks also derselbe, es
ergeben sich aber letztendlich doch zwei Anderungen im Gegensatz zum Vorginger-Buch:
Zum einen ist das V-Stiick nicht mehr in einzelnen Sitzen durchnummeriert, erhilt also
ein wenig mehr die Gestalt eines zwar kleineren, aber doch gleichwertigen Gegenparts zum
L-Stiick, wird also akzentuiert und in seiner Bedeutung gestirkt.'* Des Weiteren schliefit
das jeweilige V-Stiick eines Kapitels inhaltlich und grammatikalisch an das L-Stiick
desselben Kapitels an. Dies hat den Vorteil, dass der Schiiler innerhalb einer Lektion sich in
allen Gbungen mit einem, dem aktuellen Thema beschiftigt, und in voller Intensitit mit

diesem konfrontiert wird.

In beiden Biichern nehmen die zu den elvat-Kapiteln (H 9 / K 11) gehérenden V-
Stiicke (im Hellas V 10) inhaltlich und grammatikalisch Bezug auf das L-Stiick.

Das ,Hellas“ beschiftigt sich mit dem Hippolytos-Mythos; im L-Stiick stehen Phaidras
Beschuldigungen im Mittelpunkt, das V-Stiick jedoch lidsst Hippolytos zu seinen Freunden
sprechen, sodass eine weitere Perspektive derselben mythischen Geschichte entsteht. Im
»Kairos“ geht es in dhnlicher Weise in beiden Texten um Herakles’ zweite Arbeit, die
Tétung der Lernaiischen Hydra. Nachdem im L-Stiick die dortigen Bewohner auf Herakles
als den einzigen Retter warten, stellt auch hier das V-Stiick den Heros im Gesprich mit
seiner Umwelt, genauer mit lolaos dar. Beide Unterrichtswerke erreichen also in diesen

Beispielkapiteln durch Anderung der Perspektive im V-Stiick — entsprechend der

1 HELLAS, Bamberg 1996, 3.

2 Der Verfasser stiitzt sich auf die bei Praktika und aus der eigenen Schulzeit erworbenen Erfahrungen.

B KAIROS 1, Bamberg 2006, 4. Einfiigung: P.L

4 Dazu trigt zusitzlich noch die weiter unten besprochene ,Auslagerung® der V-Stiicke in einen eigenen

Block zwischen die Lektionstexte und den Vokabelteil bei; cf. dazu p. 16.



Bedeutung Variation und Vertiefung — eine zweifache Sichtweise auf die jeweilige

mythologische Begebenheit.

Eine Vertiefung findet in beiden Fillen auch hinsichtlich der Grammatik statt. In
beiden V-Stiicken ist das Pensum gut reprisentiert. Im ,Hellas“ taucht in vier Sitzen

sechsmal eine Form von eivat auf, im , Kairos“ fiinfmal.

3. Stoffdifferenzierung

Wie am Beispiel von Leivar” zu sehen war, wurde im ,Kairos“ durchaus mit Erfolg
daran gearbeitet, mehr Ubungsméglichkeiten zu einem Thema anzubieten als das im
»Hellas* der Fall war; das Wesentliche kann in einem Kapitel gebiindelt und behandelt
werden. Aber dabei bleibt — unbegriindet auf den ersten Blick — die Behandlung von
gewissen Feinheiten auf der Strecke. So vermisst man, ausgehend vom ,Hellas“ oder gar
von noch dlteren griechischen Unterrichtswerken, zweiffellos im Themenkreis von Levar”
Ubungen zur Enklise, deren Phinomen ja u. a. bei den meisten Formen von eiui zu Tage
tritt. Nur durch aktives Trainieren der Akzentsetzung im Umfeld von enklitischen
Waértern, was ja auch von den bayerischen Schiilern schon seit langer Zeit nicht mehr
verlangt wird, ldsst sich eine vdllige Sicherheit in diesem Bereich erreichen. Als dem
Ergebnis von rein griechisch-sprachigen Einsetzungsiibungen (wie es u. a. auch das ,,Hellas®
in 9 U2 praktiziert) kann natiirlich kaum von einer absoluten Beherrschung dieser typisch
griechischen Erscheinung bei den Schiilern die Rede sein. Da nun wohl kaum ein mit
»Hellas“ ,aufgewachsener® Schiiler in Folge der einen Ubung (U2) die Enklise-Regeln
einwandfrei beherrscht hatte, stellte sich den Herausgebern des ,Kairos“ natiirlich die
Frage, inwieweit es sich {iberhaupt noch lohnt, die explizite Behandlung dieses Stoffes (v.a.
durch Ubungen) in ein neues Unterrichtswerk, das fiir ein durch Stundenkiirzungen
eingeschrinktes Unterrichtsfach Griechisch entstanden ist, mit einzubinden.”” Vor dem
Hintergrund der unumginglichen Stoffreduzierung sah man hier die Méglichkeit, an Stoff,

Zeit und Raum zu sparen. Man entschloss sich daher, im Lektionsteil keine einzige Ubung

5 Auch der neue G8-Lehrplan duffert sich hierzu nicht explizit; es wird lediglich zum Thema ,Schrift*
bemerkt: ,Die Jugendlichen erlernen, ankniipfend an bereits Bekanntes, die griechische Schrift und die
wesentlichen Laut- und Akzentregeln: das griechische Alphabet und seine Herkunft; Fihigkeit, fliissig zu
lesen und zu schreiben; Akzente, Spiritus und Satzzeichen.“

(http//www.isb-gym8-lehrplan.de/contentserv/3.1.neu/g8.de/index.php?Storyl D=26244 [01.10.2008];

Kursive Hervorhebung d. d. Verf.)). Was genau mit ,erlernen und den ,wesentlichen Akzent- und

Lautregeln® gemeint ist, wird nicht ausgefiihrt.


http://www.isb-gym8-lehrplan.de/contentserv/3.1.neu/g8.de/index.php?StoryID=26244

zum Thema ,Enklise” einzubauen. Im Vokabel- bzw. Grammatikteil jedoch wurde unter L
11 A, 2 ein eigener Abschnitt mit Erklirungen und Beispielsitzen zu den wichtigsten
Regeln und Fillen der Enklise bei iui eingefiigt. Dies ist im Rahmen der Stoffreduktion —
in der also auch die Ursache des Fehlens der Enklise zu suchen ist — ein gelungener
Kompromiss zwischen volligem Weglassen des Themas und dessen Behandlung mit
wenigen Ubungsméglichkeit (,Hellas“). Auch so kann der Schiiler unter Anleitung des
Lehrers'® die Regeln der Enklise begreifen und im besten Falle die Fihigkeit erlangen, die
Akzentverinderungen im Umfeld von Enklitika richtig einordnen zu kénnen. Leider wird
aber dieser erste gute Schritt der Stoffdifferenzierung unnétigerweise durch eine
missgliickte Erliuterung an die Schiiler untergraben. Gleichsam als eine Randbemerkung
in kleiner Schriftgréfle findet sich neben Erklirungen zur Etymologie der ,Enklise®

(2yxMvw etc.) folgender Satz:

»Du brauchst diese Akzentregeln nicht aktiv zu beherrschen, um einen
griechischen Satz richtig iibersetzen zu kénnen; du solltest nur nicht erschrecken,

wenn 1im Umfeld der Prisensformen von e€ivat Akzentverinderungen
«17

auftreten.
Wenn nun schon bei Verwendung des ,Hellas“ die Enklise in der Praxis fast unter
den Tisch fiel, wird dies beim ,Kairos“ auch ohne eben erwihnte Bemerkung nicht anders
sein. Wenn aber auch noch diese Aussage — mag sie auch noch so kleingedruckt sein, solche
Auferungen entdeckt das wachsame Schiilerauge nur allzu leicht — hinzukommt, wird der
Lernerfolg sicher noch geringer sein. Denn ein Schiiler, liest er diese Bemerkung, wird sich
nur die ersten Worte einprigen, diese aber nachhaltig: ,Du brauchst diese Akzentregeln
nicht aktiv zu beherrschen ...“. Die (filschliche) Erkenntnis des Schiilers, er brauche, was
Enklise und Akzente betrifft'®, nichts zu kdnnen, also auch nichts zu lernen, macht jeden
Versuch eines Lehrers, die Enklise, wenn auch nur kurz, zu behandeln, unniitz. Der in
dieser Hinsicht gleichsam schon determinierte Schiiler steht dem Stoff, da er ihn ja ,nicht
aktiv zu beherrschen® braucht, uninteressiert und motivationslos gegeniiber.
Dazu kommt, dass eine oder gleich mehrere solcher Anmerkungen leicht das Gefiihl
erzeugen konnen, man lerne eine ,Schmalspurversion des Griechischen, eine ,Spar-

Ausgabe“, was der Lern-Motivation sicher auch nicht besonders zutriglich sein kann.

16 Es wird damit ja keineswegs ausgeschlossen, dass der Lehrer selbst noch Ubungen zur Enklise vornimmt, e.
g. an den im L-Stiick vorkommenden enklitischen Formen von glvat

" KAIROS 1, Bamberg 2006, 128.

8 U. a. findet sich leider ein #hnlicher Satz auch zur Akzentsetzung der Substantiva der o-Deklination;

KAIROS 1, Bamberg 2006, 122.
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Daneben ist eben zitierte Aussage nur unter Umstiinden richtig. Natiirlich ist es fiir
das Ubersetzen nicht immer nétig, alle Feinheiten der Enklise aktiv zu beherrschen.
Allerdings kann es doch zu Akzentverinderungen kommen, beispielsweise bei mehreren
Enklitika hintereinander, zu deren richtiger Ubersetzung die Kenntnis der Regeln der
Enklise sehr hilfreich sein kénnen. ,,tig mote eire ...“ — in diesem Fall kann natiirlich 115 das
immer den Akut tragende Interrogativpronomen sein: ,,Wer sagte einst ...“ / ,welcher einst
sagte ...“. Es kann seinen Akzent aber auch vom enklitischen Toté erhalten haben und
seinerseits ,nur® Indefinitpronomen sein: ,Irgendjemand sagte einst ...“. Um iiberhaupt erst
auf diese Ubersetzungsméglichkeit, die durchaus die richtige sein kann, zu kommen,
bendtigt der Schiiler wenigstens eine fundierte Einweisung auf diesem Bereich oder im
Nachhinein eine Hilfestellung in der Art einer Fulinote o. 4.

Man kann also sagen, dass im ,Kairos“ durchaus gute Ansitze einer maflvollen
Stoffreduktion zu finden sind. Im Falle der Enklise (cf. auch n. 14) wurde allerdings ein
wenig kontraproduktiv ,reduziert. Wiirde man beispielsweise in folgenden Auflagen des
»Kairos“ auf die ,Reduktion der Reduktionen®, nimlich die erwihnten Randbemerkungen
verzichten, wiirde man die Aufnahme-Motivation und den Lernerfolg der Schiiler sicherlich

nicht negativ beeinflussen.

4. Adaptierte L-Stiicke

Ein wichtiger Schritt auf dem Weg zur Lektiirefihigkeit ist die Behandlung
schrittweise und mafgerecht angepasster, ,adaptierter” Original-Texte an das jeweils
erreichte sprachliche und auch inhaltlich-kulturelle Niveau der Schiiler. Wie viele
Unterrichtswerke des Lateinischen und Griechischen folgen auch ,Hellas“ und ,Kairos“
diesem Muster. Gerade bei schon fortgeschrittenem Konnen der Schiiler lassen sich Stellen
aus Original-Texten, nur geringfiigig hinsichtlich des grammatikalischen Stundenthemas in
irgendeiner Form verindert, gut in den Lernvorgang und so auch in das Schulbuch
integrieren. Am Anfang des Spracherwerbsunterrichts ist es natiirlich sehr schwierig, dem
wLernstand” der Schiiler adiquate antike Texte zu finden, und in der Regel nicht sehr
sinnvoll, sie in ihrem (eventuell ein Wenig veridnderten) Wortlaut als L-Stiicke zu
verwenden. Deshalb werden am Anfang meist nur allgemein bekannte Inhalte der Antike,

e. g. der Mythologie (Zebg T0od xbéopou dpyet. ete.'?), oder Themen, die auf ein bestimmtes

' HELLAS, Bamberg, 1996, L 1.
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Werk eines Autors zuriickgehen, in einfachster Sprache behandelt. Ein Beispiel fiir
Letzteres findet sich auch im neunten, dem ,,SiV(ll-Kapitel“ des ,Hellas“. Hier wird unter
dem Titel ,Tragédie in Troizen“ im L-Stiick in aller Kiirze die Handlung der ,Theseus-
Tragddie® aus Euripides’ ,Hippolytos“ erzihlt. Auf das euripideische Original gibt es zwar
in Form einiger dhnlicher Vokabeln und Wortfelder® Verweise, aber kein direktes Zitat
daraus, da natiirlich noch mit sehr bescheidenen sprachlichen Mitteln und unter
Beriicksichtigung des Grammatikstoffs gearbeitet wird. Es herrscht dabei eine nicht
besonders hohe Reprisentation des Pensums vor: Eine jede Form von eivat (ot

einbegriffen) kommt gerade einmal vor.

Das ,Kairos“, das auch was die Themenkreise und Inhalte der Lektionstexte angeht,
sehr dem ,Hellas“ dhnelt, behandelt das Thema , Tragédie in Troizen“ seinerseits schon in
Kapitel 10 zusammen mit einem anderen Grammatikstoff und beschiftigt sich im elften,
dem ,,S{val—Kapitel“ unter der Uberschrift ,Nur einer kann helfen® mit der zweiten Arbeit
des Herakles, dem Kampf mit der Hydra von Lerna. Ein Vergleich der beiden
Unterrichtswerke erscheint hier insofern lohnend, als dieser Mythos unter dem Titel ,Hilfe
fiir die Leute von Lerna!“ im ,Hellas“ als Wiederholungseinheit (W) 2 schon Verwendung
fand. Zwar sind die Griinde fiir diese Themenverschiebung nicht zu erkennen (warum
bringt das ,Kairos“ nicht auch — schon um der Einfachheit willen — dasselbe Thema in
Verbindung mit demselben Grammatikstoff wie das ,Hellas“?), aber es ist immerhin
interessant zu sehen, wie die Herausgeber des ,Kairos® aus einem ,helladischen® W-Stiick
ohne givat, einen Lektionstext mit eivat machen. Was wurde vorgenommen, um diesen
Text, der zwar schon jeweils ein £otiv und £§gotiv, aber noch kein Hilfsverb Jeivar” kennt,
den grammatikalischen Gegebenheiten des ,Kairos“ im elften Kapitel anzupassen? War es

nétig, das niedrigere Alter der G8-Schiiler diesbeziiglich zu beriicksichtigen?

ie die ausgesprochen hohe Reprisentation des Pensums zei mal erscheint eine
Wie d gesprochen hohe Rep tation des P gt (14 mal heint
orm von givat), scheint wenigstens aus grammatikalischer Sic iese Adaption sehr gu
F heint gst g tikalischer Sicht d Adapt hr gut
gelungen zu sein. Um nicht gezwungen zu sein, den W-Text nur durch mehr oder minder
geschicktes Einfiigen von eivai-Formen umzugestalten, wurde zum einen in der
rzihlperspektive wvariiert, andererseits das Geschehen zeitlich etwas eingeengt. Das
Erzihlperspekt t d ts das Gescheh tlich et geengt. D
»Hellas*“ ndmlich gibt nach einem kurzen deutschen Einleitungssatz (,In Lerna, einem Ort

der Argolis, geht die Angst um:“) einen groferen Teil des Mythos wieder. Es wird erst die

2 kakodpyos cf. Eur. Hipp. 642; motebew cf. Eur. Hipp. 1037, 1055, 1058, 1309, 1321; neidewv cf. Eur.
Hipp. 303, 1007, 1088, 1182, 1288, 1337; Siapdeipew cf. Eur. Hipp. 376, 389, 682, 992, 1008, 1014, 1436.
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Frage eines Unbekannten in den Raum gestellt: L Ap odk dkovete; — ,Habt ihr nicht
gehort?“ Danach erzihlt dieser Fragende, es herrsche grofle Angst und Verwirrung in
Lerna, die Menschen wiirden nicht mehr arbeiten, sondern vor Furcht in thren Hiusern
bleiben. Sie wiirden glauben, die Gotter hiitten sie verlassen. Es hause nimlich ein
gewaltiges Untier, eine Hydra auf den Feldern, die mit threm Gift eine tédliche Gefahr fiir
die Biirger darstelle. Dennoch gebe es Hoffnung: Herakles und lolaos seien gekommen und
wiirden das Ungeheuer vernichten.

Aus dieser Geschichte nun greift das ,Kairos“ eine fiktive Versammlung einiger
Minner beim Biirgermeister heraus, in der mit dhnlichen Elementen die schwierige Lage
Lernas geschildert wird. Nach einer mehrzeiligen Kontextbeschreibung?' werden in kurzen
Sitzen — ihre Kiirze sicher auch bedingt durch die Verwendung von eivat — aufgeregt
Fragen und Antworten hin- und hergeworfen. Dabei soll die sog. ,perspektivische
Brechung“ zwischen Einleitung (beobachtender Erzihler) und Haupttext (eine Art
Gesprich unter Mehreren) helfen, die Aufmerksamkeit des Schiilers ganz fiir das L-Stiick
zu gewinnen.

Wie die Beschreibung des Ungeheuers, der Hydra, zwar inhaltlich in beiden
Lehrbiichern beinahe identisch ist, aber sich dennoch sprachlich gesehen, besonders durch

die Einflechtung der eivat-Formen unterscheidet, soll kurz am Text selbst gezeigt werden.

JHellas“ W 2, Hilfe fiir die Leute von Lerna, 6-8%

5 01 J¢0l TO KakOV MEUTOLOLY: OUK £0TV oWleodral, 6Tt davartog det mapa-
’ = @ ’ \ 5 5 -~ \ 7
okevaletat tavrayo?.” Tpepetal yap &v aypoig Sewvov dnptov,
(34 ’ \ ’ ~ 3 4 ’ 7’ ~
U8pa pakpa, kat ToAAakig Toig avdpwolg Favatov mapexet Kakoig

PapuaKois.

»Kairos“ L 11, Nur einer kann helfen, 6—8

7o A\ \ bl 4 5\ S /4
5 — Ti 2ot 0 kaxov; — Ev xiv80vep glolv o pévov
ot Tadpot, AAAa kal ol dvdpwrot. — Akodw Inplov @apudxe kat’
aypovg mavrayod Javatov @epew. — To Inplov UOpa gotiv. ['ewpyol

\ 4 ~ 7 3 ’ 3 4
8¢ Aeyovot T Inplw elvar kapnva evvea.

Abb. 2: ;Hydra von Lerna® mit und ohne eivat [ Ubereinstimmung | Adaption ]

Wie gleich aus der ersten Zeile beider Auschnitte ersichtlich, kann bzw. muss das

»Kairos“ auf elvar zuriickgreifen, wihrend das ,Hellas“ nur mit den bis dahin gelernten

2 of. dazu LAHMER 1990, 46.
22 Hervorhebungen d. d. Verf.
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»Vollverben“ agiert. Statt die Gotter das Ubel schicken zu lassen (H), wird gefragt: ,Was
ist denn das Ubel?“ (K). Weiter zeichnet das ,Kairos“ die gefihrliche Situation, aus der es
unmdglich ein Entrinnen gibt, da der Tod iiberall lauert (H), gekonnt unter Einbeziehung
der neuen Grammatik nach: Nicht nur die Stiere sind in Gefahr, sondern auch die
Menschen (K). In einem langen Satz (6 ff.) beschreibt das ,Hellas“ den Schrecken der
Hydra und wie sie den Menschen durch Gift den Tod bereitet (H). Dabei wiirde wohl
mindestens ebensogut statt Tpépetat yap &v aypoig ... (6), 'Ev yap dypoig éoti ... stehen
kdnnen. Es sieht hier beinahe so aus, als hiitten die Editoren des ,Hellas“ in tpépecdat einen
Ersatz fiir das noch nicht vorhandene eivat gesucht. Das ,Kairos“ teilt diesen Satz in drei
kleinere Abschnitte auf. Der erste (6 f.) wird von dko0w abhingig gemacht, um den Ac/,
der ja auch in diesem Kapitel behandelt wird, einzubinden; er beschreibt, wie das Untier
iiberall durch Gift den Tod bringt (K). Im zweiten Abschnitt tritt anstelle von eben jenem
wes nihrt sich / wird genihrt ... ein Tier” (H), der kurze Satz: ,,Das Tier ist eine Hydra® (K).
Schlieflich bezieht das ,Kairos“ im letzten Teil der Dreiteilung noch den ebenfalls neuen
Dativus possesoris ein: ,Bauern sagen, das Tier habe (dem Tier seien) neun Képfe®.

Den Herausgebern des ,Kairos® ist es also gelungen, einen Text des ,Hellas“ so zu
adaptieren, dass sich am Inhalt im Wesentlichen nichts gedindert hat, aber doch in hoher
Reprisentation der neu einzufiihrende Grammatikstoff, nimlich in erster Linie die ,Kopula
glvar“, vertreten ist. Einher geht damit auch die Umgestaltung der Erzihlung in eine Art
Gesprich unter Vielen und die Einengung des Geschehenszeitraums. Dabei deutet
allerdings die Version des ,Kairos“ in nichts an, dass auch nur in Ansitzen an eine
inhaltliche Anpassung an das Alter der jiingeren Schiiler gedacht wurde — eine Maf3nahme,
die zugegebener Weise hier auch nicht nétig gewesen wire. Auf die Beachtung des
Altersunterschiedes wurde umsomehr in der Gestaltung der W-Stiicke und in der

Ausarbeitung des Gesamt-Erscheinungsbildes von ,Kairos“ Wert gelegt.

5. Erscheinungsbild

Sicherlich nicht das Wichtigste, aber doch das zunichst Auffilligste beim Vergleich
zweier Lehrbiicher ist das duflere Erscheinungsbild. Wihrend das ,Hellas“ zum Grof3teil,
wohl auch aus Kostengriinden, noch mit Schwarz-Weill-Druck operiert®, findet sich im

sKairos“ aufler dem Vorwort und dem Register keine Seite, die nicht in irgendeiner Form

2 Neben den Sequenzteilern ist ca. ein Drittel der Bilder in den Lektionen farbig.
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farblich akzentuiert wire. Der Hauptgrund hierfiir liegt sicherlich in der Moglichkeit und
dem schon vor Jahren einsetzenden Trend, Schulbiicher im Zeichen einer vermeintlichen
»Schiilerfreundlichkeit® moglichst bunt, bilderreich zu halten. Im Vergleich zu anderen
Unterrichtsfichern gibt es Versuche dieser Art in Griechisch erst seit Kurzem. Das ,Kairos®
ist wohl das erste bayerische Griechisch-Lehrbuch, das u. a auch durch sein #dufleres,
farbliches Erscheinungsbild zu bestechen versucht. Aber besonders im Vokabel bzw.
Grammatikteil scheint dies nicht nur Vorteile zu haben. Wenn oft drei Farben auf einer
Seite, jeweils noch mit Abstufungen (blau, hellblau; o. 4.), den Schiilern irgendetwas noch
deutlicher zu machen versuchen, als es durch Kasten, Fettdruck oder Kursivsetzung schon
ist, scheint das Auge manchmal ob der groflen Farbenpracht doch ein wenig iiberfordert:
»Die Menschen empfinden eine grofle Freude an der Farbe. Das Auge bedarf ihrer, wie es
des Lichtes bedarf“** — aber zu viel Licht blendet. Grundsitzlich hat natiirlich jede Farbe ihre
wichtige Bedeutung: ,rot fiir Konjugationstabellen, blau fiir Deklinationstabellen, fiir
Syntaxwissen“®. Ob das aber allen Schiilern bewusst ist? Zu diesen Farben tritt dann noch
jeweils die Kapitelfirbung, das Kapitelbild hinzu. Dieses findet man in jeder rechten und
linken oberen Ecke einer Doppelseite im Grammatikteil und durchgehend iiber der
gesamten Doppelseite im Lektionsteil. So iiberstrahlt die Lektionen der Argolis-Episode (L
10-17) beispielsweise der mykenische Doppellswe, der zwar dem Zahn der Zeit mehrere
tausend Jahre lang erfolgreich getrotzt hatte, den Designern des ,Kairos“ gegeniiber aber
machtlos war: Vielleicht wire die Kenntlichkeit und so die Aussagekraft des ganzen
Wappen (wie wir es aus Mykene kennen) doch eine groflere als in der vom ,Kairos®

dargebotenen ,,Verstijmmelung“.26

Beim Vergleich der beiden eivat-Kapitel (H 9, K 11) stellt man zunichst fest, dass der
Aufbau derselbe ist. Nach dem L-Stiick in der oberen Hilfte folgt in zwei Spalten der
Ubungsteil mit jeweils einem Bild. Der Gesamteindruck lisst die ,Hellas“-Seite
iibersichtlicher, weniger iiberfiillt erscheinen, was sicherlich auch an der im Vergleich zum
»Kairos“ sehr kleinen Schriftgréfle liegen mag. Dadurch passen neben den E-Sitzen, vier
Ubungen, das V-Stiick, ein Informationsblock zu Hippolytos und das Bild der Aphrodite-
Statue aus Melos, einigermaflen ungedringt auf einen Seite. Das ,Kairos“ vergroflert

deshalb zu Recht das Schriftbild und den Zeilenabstand im Ubungsabschnitt, wodurch es

#J. W V. GOETHE, Entwurf einer Farbenlehre, 6. Abt. 759 (16,206).
» KAIROS 1, Bamberg 2006, 115.
% of. Abb. 4,5 im Anhang.
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natiirlich etwas in Platzmangel gerit. Das zeigt sich umso deutlicher, da zwar die Anzahl
der Ubungen auf sechs erhéht wurde und rechts unten ebenso ein Bild zu finden ist
(Attisches Weingefify; cf. Abb. 4), aber weder ein Informationstext noch das V-Stiick auf
der Lektions-Seite mit eingebunden werden konnten. Da Ahnliches fiir alle Kapitel zu
beobachten war, bemiihte sich das ,,Kairos® daher, aus dieser Not eine Tugend zu machen,
und fiigte zwischen Lektions- und Vokabel- / Grammatikteil einen eignen Block mit den
ausgelagerten V-Stiicken ein (pp. 103—114). Der Vorteil davon ist, dass auch hier eine
groflere Schrift mit groflerem Zeilenabstand angewendet werden konnte. Auflerdem besteht
in diesem separaten V-Abschnitt die Méglichkeit, die Texte linger zu gestalten als dies im
»Hellas* der Fall war. Dadurch und durch das Fehlen der Satznummerierung entstehen
kleine, selbststindige Geschichten, die eine groflere Wertigkeit besitzen als ihre
Gegenstiicke im ,Hellas® und sich zweifellos, beinahe wie ,kleine L-Stiicke“ sehr gut fiir

die Hausaufgabe eignen.

Zusammenfassung

Wie am Beispiel der Behandlung des Hilfsverbs eivat deutlich wurde, folgen beide
Unterrichtswerke einem dhnlichen Muster; oder anders gesagt: Das ,Kairos® ist eine etwas
modulierte Neu-Ausgabe des ,Hellas“. Die Anderungen, worin es von seinem Vorginger
abweicht, sind grofitenteils bedingt durch die veridnderte Schulsituation in Bayern, durch
die Einfiihrung des achtjihrigen Gymnasiums. Aber sicherlich waren auch der Blick auf die
weite Landschaft von neuen Schulbiichern, nicht zuletzt in den Alten Sprachen, und die am
sHellas“ geduflerten Kritikpunkte Maflstab und Anregung fiir Verinderungen. Diese nun
lieflen sich sehr gut am Beispiel der einzelnen Elemente einer Lektion (H 9, K 11), jeweils
des ,,Sival—Kapite]s“ in beiden Biichern, zeigen und sollen hier noch einmal abschlieflend
zusammengefasst und bewertet werden.

Die E-Sitze des ,Kairos“ beinhalten im Grunde drei Neuerungen. Erstens wird auf
den inhaltlichen Riickverweis auf das vorherige L-Stiick verzichtet. Dies schligt sich v. a.
in der am ,Hellas“ oft zu bemingelnden inhaltlichen Stringenz der einzelnen E-Stiicke
positiv nieder. Zweitens folgt das ,Kairos“ aber leider seinem Vorginger — wohl, im Sinne
des yentdeckenden Lernens® — bei einer kursiven Kennzeichnung neuen Grammatikstoffs
nicht. Der Orientierungslosigkeit, die durch die im Titel einer jeden Lektion fehlenden

Kennzeichnung der neuen Grammatik (auch im ,Hellas“!) hervorgerufen wird, kann nicht
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abgeholfen werden. Drittens trennt das ,Kairos“ seine E-Stiicke durch einen Absatz, fiir
den Lehrer hilfreich, in zwei Hilften, die im Sinne des ,Zwei-Stunden-Prinzips®

Lektionsteil A und B reprisentieren.

Die Ubungsméglichkeiten wurden im ,Kairos* deutlich aufgestockt. ,Das reichhaltige
Ubungsmaterial“?’ versucht etwaige Liicken des ,Hellas“ zu schliefen und bringt dabei
auch dem niedrigeren Alter der Schiiler angemessene, spielerische Aufgaben ein. Diese
Erweiterung konnte allerdings nur auf Kosten einer Auslagerung der V-Stiicke zwischen
Lektions- und Grammatikteil erfolgen. Diese Texte zur Vertiefung und Variation nehmen
inhaltlich Bezug auf das L-Stiick, meist aber in einer eigenen unabhingigen Geschichte, die
eine zusitzliche Perspektive auf das Geschehen erlaubt. Da sie auch linger sind als im
»Hellas* und die Nummerierung der Sitze aufgegeben wurde, erscheinen die V-Stiicke als

hochwertige adiquate Pendants zu den Lektionstexten.

Raum fiir die durch Stundenkiirzungen notwendige Stoffreduktion sieht das ,,Kairos*
v. a. bei den Relikten eines Griechischunterrichts, der vor langer Zeit noch das aktive
Griechisch-Schreiben oder wenigstens doch das Beherrschen der Akzentregeln vom Schiiler
forderte. Mit Recht werden in diesem Bereich, aufgezeigt am Beispiel der Enklise,
Kiirzungen besonders im Ubungsangebot vorgenommen. Allerdings sollte das ,Kairos® nicht
das Risiko eingehen, durch die iiberzogene Reduktion eines Stoffes in Form unnétiger
Bemerkungen, den Lernerfolg in diesem Bereich noch zusitzlich zu minimieren oder
vollends auszuschlieflen. Eine Art ,Stoffreduktion® erfolgt ja in der Praxis noch zusitzlich
durch allerlei duflere Umstinde, sodass man im Falle einer bewusst gesteuerten
Stoffdifferenzierung nicht derart iiber das Ziel hinaus schieflen sollte. Die Ausfiihrung einer
Consolatio an die Schiiler, sie briuchten keine Angst zu haben, da sie weder Akzentregeln
noch die Enklise lernen miissten®, mag dem jeweiligen Lehrer im Einzelnen iiberlassen

seln.

Das ,Kairos“ versucht — wie die meisten neueren Lehrbiicher —, die bestehenden
technischen Maéglichkeiten fiir ein modernes und durch seine Farben anziehendes
Erscheinungsbild zu nutzen. Dabei ersffnet es durch die Vielzahl der beigefiigten Bilder

und Illustrationen, stets auch die Méglichkeit zur Interpretation und zu weiterfiihrendem

* KAIROS 1, Bamberg 2006, 3.
2 of. KAIROS 1, Bamberg 2006, 122 und 128.
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Verstindnis®. Die in ihrer Vielfalt sicherlich sinnvollen Farbzuweisungen iiberlasten
jedoch manchmal, besonders im Vokabel- bzw. Grammatikteil das Auge des Betrachters.
Wiirde man die Farben mit etwas mehr ,rechtem Mafl“ (cf. p. 3) verwenden, wiirde sich

dies noch giinstiger auf das Gesamtbild des ,,Kairos“ auswirken.
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V. Anhang

9

Theseus' Frau Phaidra bezichtigte zu Unrecht Hippolytos. den Sohn ihres Mannes aus erster
Ehe, er habe sie mit seiner Liebe verfolgt.

Tragodie in Troizen

Onoedc nestog név ozt Yot 1@ O Irnmohitw 6velditet, 6t adT®' TO- 1 adtd: ihm

oL koxof glowy. NOV ve, @ Kakovoye, évavtiol Eouév. 'Q deol, dyadol 2TV -TflTF;)“i den Vater
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0 & ‘Tamdhvtog ,,O0 O kakoveYds elut. "Alha Paidoq (Dat.) ye moTed-
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v uEv £ToLog gL, Tovg 08 Tol VioD AGYOVg TUGTOVG glvat o vouiZelg;
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Y
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ARG T) Vi) oVK EgrL TOV atépa” meldewy. Met’ dAlyov O’ oi Veol Tov
‘Tndhutov duagdeipovoty, 6 68 Onoeds OYE YLYVOOKEL TV GAfdelav”.

Nach Euripides

E 1. Toic Emdavoiotg (!) déatodv éativ. Hippolytos wuchs in Troizen auf, das als Geburtsort seines

2. TTolhot &vdowmol &v T dedtow eioiv. Vaters Theseus, des mythischen Konigs von Athen, galt. Er
. W = e 2 ist nicht das einzige fer in de rama des athenische

3. Tavrahog Méyer L, Yiog 9eob eque”. Of 8¢ deol ist nicht das einzige Opfer in dem Drama des athenischen

Tragddiendichters Euripides. Phaidra selbst nimmt sich das
« Leben. Treibende Kraft hinter den tragischen Verwicklun-
gen ist Aphrodite, der Hippolytos Gebet und Opfer verwei-

g
gert hatte.

Aéyovoty: . AMG KakoDEYog &0° 0 Juuod pectol
éauev.
4. "Eott 6 ZeVc.

Nicht nur im Mythos, sondern auch in historischer Zeit be-

. Mache folgende Sitze abhingig von ©Oncevg standen enge kulturelle und politische Beziechungen zwi-
kerever. Ubersetze dann: schen Athen und Troizen. So fand z. B. ein GroBteil der
1. ‘Indéhutog haupdvetal. athenischen Bevolkerung Asyl in der argolidischen Stadt,

als Athen 480 v. Chr. von den Persern gepliindert wurde.

2. Ol dvdommou toig Yeoig ebyovral.
3. “O djuog Toig Yeoig morhovg Tavpovg JueL.

E] Setze die Akzente richtig und tibersetze:
ayatog elut, dovhol £0TE, TVEAVVOS £GTLY, TLGTOL
gouev, Eevol elowy, Veog el

E Sammle griechische Ausdriicke zum Wortfeld
.Dichtung, Literatur®.

E] Setze die richtige Form (éotwv/€otiv) ein und
ubersetze dann:

6 kOopog.

2. Zglg k0pLog TV Yedv .

3. To dodua (!) hapmody .

. 'Ev 1® Yedtom — téomectal.

.

V  Hippolytos

1. Ev t® Yedtow ol dviowmor T TV Toaytkmv (!)
goyo Bavpdlewy povhovrar. 2. *Ekel €Egotiy Tép-
meodor kol Oiddokeodar. 3. ‘O dviowmog, €l uev
Toic Yeoic meldetar, TOAMAKLS KAKOV GolveTal, &l
&’ dvtiteiver {er widersetzt sich), kohdCetar. 4. Kal
0 Trmohvtog Aéyer ,Kordlouar, 6t *Ageodity i 3
(Dat.) ov metdoua. Aphrodite von Melos
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Abb. 3: ,Hellas“ L 9



O SR b
:*Nur einer kann helfe

In einem Dorf am Rande des Sumpfgebiets Lerna in der siidlichen Argolis herrscht
Katastrophenstimmung. Einige Ménner sind im Hause des Biirgermeisters versammelt
und in héchster Aufregung. Klagen, Fragen und Vorschlige schwirren durch den
Raum:

Ap’ éxBpoi éote, & Beol, TdV avBpwnwv; Apa kakodpyoi éopev; — Ilod

1) nuag (Akkusativ): uns
el, @ "Hpa; Ti ovk &molvelg Nuag' Bavarov; — AvBpawmorg ovk €0ty 2) 1 68pa: die

FceavreriT S
3 Guovew T Hrto Be@v koAdleaBar of yap Beol TOpavvol gioty, Tovg & Wasserschlnige
3) 10 kapnvov: der Kopf

avBpamnovg Sovhovg ivat vopifovorv. — Obtwg gxet. Xpr) ovv kai vov 4) & xbp-apyoc: der
vropévery o kakov. — Ti €0t 0 kakov; —Ev kivduve gioty 0b povov (Dorf-)Biirgermeister
6 ol tabpol, &A& kal of d&vBpwmol. — Axovw Onpiov gapuaky kat
dypovg mavtaxod Bavatov éperv. — To Bnpiov 08pa? ¢otiv. Tewpyol
8¢ Méyovot T@ Onpiw eivat képnva® vvéa. — Kopapxd! eipu kai Aéyw:
9 "Eott o@leobat kai £ottv Enikovpog. — Tig éotv; — HpakAig.

@ 1. O Zevg éyer ,Miy @oPov éxe, ® Evpdmn. 5 Mache folgende Sitze von ‘O iatpog vouiCet
Koptog Tod ovpavod elut. 'Ev kivd0ve ovk el. ‘Exel  abhingig und iibersetze dann:

181 (schon) Kprjtn €oiv.” a) O ¢ikog ovy Dytaivet.

2. Edpdmn- ,AN& of gilot év @oPw eioiv. TTod  b) O ¢ilog pappdkorg OepameveTal.

; v T o
¢07e, O @ilo; Ti &v T® mOVTW EO0UEY; AT R ks
Sl & dedlaos 6 Suche die Losungsbuchstaben (die Worter missen

3. 'O Zedg vopilel kOpLog Tob ovpavod ivad. griechisch geschrieben werden!) und ordne sie. Was
4. Edpdmm Aéyet Tovg gilovg v 9oy eivar. weifdt du iiber die gesuchte Person?

O side. LR 25 L Dol s v

rlegsgo . bucnstabe
3. PL 3. Sg. c) ,Stierungeheuer® auf Kreta (2. Buchstabe)
2 PL; 1. Sg. d) ,Beruf® des Sokrates (1. Buchstabe).

9 Beachte die Betonung von £otiv / €ottv und e) Gott des Meeres (6. Buchstabe)

iibersetze: f) Gottin der Liebe (1. Buchstabe)

a) Toig &vBpwmolg odk £oTv TOV  KOOHOV

YLYVWOOKELY.
b) ‘O &vBpwmnog SodAog T@V Be®v EoTLv.
¢) "Eoti Bedg.

3 Wem gehért was? Wer hat welche Aufgabe?
Ubersetze:

a) To yewpy® tavpot kai inmot eiotv.

b) Ta évvéa tékva ToD Kupiov EoTiv.

¢) Tod tupdvvov ¢0Ti ToD Srjpov dpxeLy.

4 Immer wieder Infinitiv; ibersetze:

a) Xpf} Tovg Kakovpyovg VMO Tod  drjpov
KkoAdleaBau.

b) ‘O THpavvog vopilet kvpiog Tod Srjpov elvat.

¢) ‘O topavvog Aéyel ToV E€vov kakoDpyov eivat.
d) A 6 TOpavvog kehevel Tovg avBpwmovg TOV
Eévov Sukely.

Herakles und Iolaos im Kampf mit der Hydra von Lerna.
Attisches Weingefifs um 490 v. Chr.
(Palermo, Museo Archeologico)
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Abb. 4: Kairos“ L 11
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A W: 10 @dppakov (5), kohdl{w (6B), bo-pévw (8A), Ti; (7A)

eipd
oti(v)

0 €x0pog

Tov;

ATTO-AVW (m. Gen.)
apvvw

Exw

oVTw(Q)

‘O @AO00@0o¢ TOLG AvBpToVG POPOL ATOAVEL

EV &xw.
Obtwg éxel.

1

2

In der Fachsprache heifit das: Sie
sind enklitisch (von éy-k\ivw =
ich neige mich zu etwas hin), der
Vorgang wird als (die) Enklise
bezeichnet.

Du brauchst diese Akzentregeln
nicht aktiv zu beherrschen, um
einen griechischen Satz richtig
tibersetzen zu konnen; du soll-
test nur nicht erschrecken, wenn
im Umfeld der Prisensformen
von eivat Akzentverianderungen
auftreten.

128

ich bin

er, sie, es ist vorhanden, existiert; ist
es ist maglich, erlaubt

der Feind

wo? ot
ich er-16se, befreie (von); gebe frei Mow

ich wehre ab
ich habe, halte; ich verhalte mich
so, auf diese Weise

Der Philosoph befreit die Menschen von Furcht.
Ich verhalte mich gut. = Ich fithle mich wohl.
Es verhilt sich so. = Es ist so.

Das Hilfsverb givau

Singular Plural
1. Pers. eipi ich bin EopEV wir sind
2. Pers. €l du bist £0TE ihr seid
3. Pers. €0TIV er/sie/es ist  giotv sie sind
Inf. sivat (zu) sein
Die Enklise

Die obigen Formen (aufer i und eivau) haben eine Eigenheit: Sie treten in der
Regel ohne Akzent auf, miissen sich dafiir aber an das vorhergehende Wort
anlehnen. Da man sich nur an eine starke Schulter anlehnen kann, miissen die
vorausgehenden Worter eine solche haben, das heifit: Sie miissen einen Akut
auf die letzte Silbe bekommen.

DdNdo0@d6 eipt. (Akut auf der letzten Silbe wird hinzugefiigt.)

"EQLaAtng kakobpyog ¢otwv. (Akut auf der letzten Silbe wird hinzugefiigt.)
Zevc kai [Tooetd@v O¢oti eiov. (Gravis auf der letzten Silbe wird zum Akut.)
‘Epufig &yyelog Oed@v £otv. (Zirkumflex bleibt, ist offenbar auch eine starke
Schulter.)

Wenn jedoch das vorausgehende Wort den Akut auf der vorletzten Silbe tragt,
bleibt es unverindert (da nicht zwei Silben hintereinander den Akut tragen
konnen), aber die nachfolgende Form von elvat bekommt den Akut bzw. den
Gravis auf ihre Endsilbe (sie muss also mangels starker Schulter zum Anleh-
nen selber stark werden): Eévot éopév. Tadbpog Onpiov éotiv. Zwkpdtng £oti
@NO00QOG.

Die dritte Person Singular (und nur sie) tritt mit dem Akzent auf der ersten
Silbe als #ot1(v) auf. Im Griechischen verwendet man €oti(v),

« wenn es am Anfang eines Satzes oder Teilsatzes steht:

Oavpdlopev Tov innov- €0t yap gilog Tod dvBpdmov. -

Wir bewundern das Pferd; denn es ist (tatsdchlich) ein Freund des Menschen.

Abb. 5: ,Kairos“ L 11, erste Seite des Grammatikteils
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