1. Einleitung

Aus der Reihe der Lehrbiicher, die im Seminar: ,,Das Lehrbuch — Medium und Spiegel des
Lateinunterrichts* besprochen wurden, stelle ich im Folgenden Iter Romanum vor. Zunichst
sollen einige allgemeine Daten aufgezeigt werden. Dann gehe ich zu seinem methodisch-
didaktischen Konzept iiber, in dessen Besprechung ich auch den Autorenkommentar
miteinbeziehen werde. Am Ende werde ich im Aufbau des Unterrichtswerks den Lektionsteil,
den Grammatikteil mit Beiheft, den Vokabelteil mit Beiheft sowie das Arbeitsheft allgemein
und anhand von Beispielen aus dem Unterrichtswerk darstellen und bewerten. Ob Iter
Romanum fiir den schulischen Unterricht geeignet wird, werde ich in einer Schlussbemerkung

herausarbeiten.
2. Allgemeines

Das Lehrbuch Iter Romanum, das in Bayern nicht zugelassen ist, erschien 2005 im Schéningh
Verlag. Seine Autoren heillen Jorgen Vogel, Benedikt und Theodor van Vugt und Ulrich
Herz. Das einbindige Lehrbuch umfasst wie ein Elementarbuch Lektions-, Grammatik- und
Vokabelteil, verfiigt aber dariiber hinaus {iber ein extra Grammatik-, Vokabel- und
Ubungsheft. Die dazugehorige Lernsoftware Navigium Iter Romanum wurde von der
wissenschaftlichen Zeitung Forum Classicum als eine der meistausgereiften Trainingshilfen

fiir die lateinische Sprache bewertet (Vgl. www.navigium.de/presseberichte-

forumClassicum.html).

3. Methodisch-didaktische Konzeption

Das Lehrbuch umfasst 60 Lektionen und ist fiir den Lehrgangsstart in der 6. oder 7. Klasse fiir
Latein als 2. oder 3. Fremdsprache vorgesehen. Das bedeutet, dass dem Lehrer fiir eine
Lektion ungefihr zwei Wochen Zeit zur Verfiigung stehen. Als leitendes Prinzip haben sich
die Autoren die Reduzierung des Stoffes auf das fiir die spitere Lektiire notwenige Maf}
gesetzt. Die Realisierung ihres Plans kann man bereits anhand der Vokabelmenge von ca.
1100 feststellen. Der Vokabelteil des Lehrbuch enthilt die gleichen Worter wie das
Vokabelbeiheft. Die nur voriibergehende Nutzung von Kunstlatein und die zunehmende

Annidherung an Originaltexte, die die Autoren in ihrer Einfithrung versprechen, kann leider —



wie spater noch aufgezeigt wird — nicht beobachtet werden. Wie die meisten neueren
Lateinbiicher enthilt Iter Romanum keine Deutsch-Latein-Ubersetzung und bietet auBer den

‘(‘

seltenen Ubungen: ,2Antworte auf Lateinisch!“ (L 4, L 6) und eine Ubung in der man eine

Bildergeschichte auf Latein verfassen soll (L9) wenig latinitas viva.

Inhaltlich soll das Lehrbuch einen Uberblick iiber die wichtigsten Themen der lateinischen
Sprache und Kultur von der Friihzeit Roms iiber das Mittelalter bis zur Neuzeit bieten. Somit
enthilt das Buch nicht nur antike, sondern auch mittelalterliche und neuzeitliche Texte. Sie
beziehen sich auf verschiedene Themenbereiche. Diese Themenvielfalt ist fiir den Schiiler mit
Sicherheit interessanter, lernmotivierender und lehrreicher als das eintonige Kriegsthema,
welches vor allem das Lehrbuch Auspicia aufweist. Auch die Auswahl der Textsorten ist

vielseitig (Beschreibung, Gedicht, Dialoge, Fabeln,...).

Das Buch ist in elf Sequenzen gegliedert, an deren Ende stets eine Plateaulektion steht, die
den Stoff der Sequenz anhand eines Textes und anhand von Ubungen wiederholt und den
neuen Themenbereich ankiindigt. In den Plateaulektionen wird auller Vokabeln kein neuer
Stoff prisentiert. Die Sequenzen sind wie die einzelnen Lektionen unterschiedlich lang. Der
Lektionsteil ist, was die Abfolge der einzelnen Lernabschnitte betrifft, immer gleich
aufgebaut. Die Ubungen (Textverstindnis- und Grammatikiibungen, Beobachtungsauftriige,
Ubungen zu Latein lebt!) sind jeweils mit Symbolen und der Vokabel-, Lektions- und
Grammatikteil mit Buchstaben gekennzeichnet. Diese Ubersichtlichkeit trigt zur einfacheren

Nutzung des Lateinbuchs durch den Schiiler bei.

Jede Lektion hat eine eigene Uberschrift, einen Informationstext, eine L-Stiick-Uberschrift
sowie kurze deutsche Hinfiihrungssitze. Dies stellt fiir den Schiiler bereits eine Fiille an
vorentlastender Information dar, die die Ubersetzung erleichtert und moglicherweise Interesse

an dem Thema erweckt.

Ein weiterer Lernanreiz wird von den Identifikationsfiguren erwartet. Im Fall von ,,Iter
Romanum* handelt es sich um zwei Kinder, Julia und Cornelius, die gleich in der ersten
Lektion vorgestellt werden. Sie leben in der Gegenwart und besuchen ihre Grofleltern in Rom,

um die Geschichte einer der bedeutendsten antiken Stidte kennen zu lernen. Diese Methode



ist in ihrem Ansatz sicherlich nicht verkehrt, da sie sich ja bereits in den Lehrbiichern
moderner Sprachen durchgesetzt hat. Da die Kinder aber bald fast vollig in den Hintergrund
treten — ab und zu werden ihre Namen noch am Ende der Plateaulektionen zur gezwungenen
Uberleitung benutzt —, lisst dies sich entweder aus dem Mangel der Konsequenz der Autoren

oder aus dem Scheitern dieser Methode bei Vermittlung einer alten Sprache heraus erkléiren.

Was das verwendete Bildmaterial betrifft, arbeitet das Lehrbuch zwar mit zahlreichen
[lustrationen, die aber dennoch nicht aufdringlich, ablenkend oder sinnlos sind. Sie ergénzen
den Lektionstext und geben teilweise aufschlussreiche und interessante Zusatzinformationen.
Der sinnvolle Einsatz ausgewéhlter Bilder spornt die Schiiler spielerisch an und bietet
bestenfalls sogar die Moglichkeit einen Bogen von der Vergangenheit zur Gegenwart zu
spannen. So motivieren sie den Schiiler vielleicht auch, in einem Museum eine im Schulbuch
illustrierte Statue zu besuchen. Zur Auflockerung dienen mit Sicherheit die Ausziige aus
Asterix und Obelix, die mit Ubungen verkniipft sind (L 41, L 45, u.a.), oder der Auszug aus

einem romischen Rezept (L 16).

Die Ubungen im Lektionsteil sollen den selbstindigen Umgang mit Texten fordern und

orientieren sich deshalb hiufig sehr nah am Text.

Wie sehr die lateinische Sprache im deutschen Sprachgebrauch und in Fremdsprachen
fortlebt, sollen die hiiufig eingesetzten Ubungen der Uberschrift ,,Latein lebt!* beweisen.
Diese Ubungen schaffen eine weitere Motivation und moglicherweise auch eine gesteigerte

Sensibilitidt beim Erlernen von anderen Sprachen.
4. Aufbau des Unterrichtswerks
4.1. Allgemeines

Dass der gesamte zu lernende Stoff in nur einem Buch zusammengefasst ist, hat Vor- und
Nachteile. Ein entscheidender Pluspunkt ist, dass der Schiiler aus nur einem Buch lernen kann
und sich nicht zur Wiederholung des alten Stoffes extra ein Buch kaufen muss. Auflerdem
weil} er bald, wie er sich in seinem Schulbuch zurechtfinden kann. Andererseits bieten die

Biicher, die man am Schuljahresanfang in den Hénden hilt, eine nicht zu unterschitzende



Motivation. Der Schiiler kennt noch nicht jedes Bild und hat noch Spall am Herumblittern.

Auch fiihlt er sich moglicherweise nicht so erdriickt von der darin enthaltenden Stoffmenge.

Das Buch weist eine gute Sequenziibersicht auf, die die verschiedenen Uberschriften der
Sequenzen und der einzelnen Lektionen sowie den darin erlernten Grammatikstoff

wiedergibt.

Nach dem Vorwort folgen die einzelnen Lektionen, ein Vorwort zum Vokabellernen und der

Grammatikstoff mit den neuen Vokabeln der jeweiligen Lektion.

Im Vokabelregister, das nur die Version vom Lateinischen ins Deutsche bietet und im
grammatischen Register werden die jeweiligen Lektionen angegeben, in denen die Vokabel
bzw. die Grammatik das erste Mal erscheint. Auch ein Eigennamenverzeichnis ist mit Angabe
der Lektion vorhanden. Das grammatische Register ist mit nur einer Seite extrem kurz
ausgefallen, vor allem wenn man bedenkt, dass es den gesamten fiir die Lektiire notwendigen
Grammatikstoff aufweisen soll. Der Uberblick iiber die Formenlehre ist uniibersichtlich und
unvollstindig. Das soll bei der Besprechung der Grammatikaufbereitung noch néher
behandelt werden. Eine Zeittafel, die meiner Meinung nach in einem Lateinbuch nicht fehlen
sollte, da sie fiir den Schiiler eine wichtige Koordinations- und effektive Lernhilfe darstellt,
ist, wie leider in vielen anderen Lateinbiichern, nicht vorhanden. Auf den letzten vier Seiten

sind noch Karten vom Imperium Romanum und Rom.
4.2. Lektionsaufbau

Ich habe mir fiir die ndhere Betrachtung des Lektionsteils die Lektion 26 (sh. Anhang) und fiir
den Grammatikteil die Lektion 21 (sh. Anhang) ausgesucht. Da die Lektionen von der
Lernabfolge immer genauso aussehen, gelten viele der Resultate fiir das ganze Buch. Auch

habe ich vor, Beispiele aus anderen Lektionen hinzuzuziehen.

Die Lektion 26 behandelt die Geschichte des Aeneas. Es folgt ein einfiihrender Sachtext zur
Hinfiihrung und Sensibilisierung fiir das Thema. In einigen der anderen Lektionen wird dieser
Einleitungstext durch Bilder unterstiitzt, was hier aber wegfillt. Darauthin erscheint der mit

W betitelte Vokabelteil. Hier gibt es Beispielsitze zu einigen der neu zu lernenden Vokabeln.



Der mit G bezeichnete Grammatikteil enthélt die neue Grammatik in einfachen Sétzen. Eine
Uberschrift benennt den neuen Grammatikstoff. Der folgende Lektionstext mit Zeilenangabe
im Fiinferschritt umfasst eine halbe Seite, den Rest der Seite nehmen zwei Darstellungen des
Aeneas ein, wie er auf der Flucht aus Troja seinen Vater auf den Schultern trigt. Auch der
Lektionstext hat eine Uberschrift: ,,Aeneas — Kampf oder Flucht?* Neben dem Text werden

unbekannte Vokabeln angegeben.

Der Ubungsteil, der die Uberschrift ~Impulse* trigt, setzt mit einer Frage zum
Textverstindnis ein. Es folgen fiinf Grammatik- und Vokabeliibungen, eine Aufgabe zu

Latein lebt und ein Beobachtungsauftrag.

Der Grammatik- und Vokabelteil ist fast immer gleich aufgebaut. Im Falle von Lektion 21
fangt er mit S, was Satzlehre bedeutet an. Gibe es in dieser Lektion neue Formen zu lernen,
wiirde er mit F wie Formenlehre beginnen. Es folgen Beispielsédtze und Darstellungen zur
Syntax, dann die neuen Vokabeln unter denen die Junkturen (J), d.h. die Merksétze oder

besonderen Wendungen stehen.
4.3. Themen- und Textangebot

Bereits anhand der Sequenziibersicht sieht man das breite Themenangebot. Diese Vielfalt ist
interessant und bietet dem Schiiler die Moglichkeit, sich immer wieder aufs Neue zu
begeistern oder wieder Anschluss zu finden. Auerdem eroffnet ,,Iter Romanum® einen
groben Gesamtiiberblick iiber die Geschichte und hélt sich nicht an langweiligen und
unwichtigen Details auf. Allerdings sehe ich in dem hohen geschichtlichen Pensum die
Gefahr, dass durch die Aufbereitung des oft sehr oberflidchlich geschilderten Stoffes der
Sprachunterricht auf der Strecke bleibt. Vielen interessanten Themen rdumt ,,Iter Romanum*
zu wenig Platz ein. Die Einfithrung der Gotter, ein fiir die Schiiler sehr reizvolles Thema, wird
sehr trocken und unvollstindig prisentiert (L 5).Wihrend andere Biicher allein der Illustration
der Gotter mit ihren verschiedenen Insignien und einer Beschreibung ihrer Funktion zwei
Seiten widmen, nennt ,,Iter Romanum* auf einer halben Seite einige der wichtigen Gétter mit

einer sehr kurzen Beschreibung ihrer Eigenschaften. In einem weiteren kurzen Abschnitt wird



die Opferhandlung und deren Sinn erkldrt. Auf diese Weise geht die Bedeutung und die

Spannung, die das Thema eigentlich hat, verloren.

Schade an den relativ kurzen Lektionstexten ist, dass der Inhalt nicht auf Latein, sondern auf
Deutsch vermittelt und vertieft werden muss, was natiirlich den Unterricht auflockert,
dennoch, - bei iibertriebener Menge — nicht in den Lateinunterricht gehort. Der Lektion 26
geht beispielsweise nur die Geschichte vom trojanischen Krieg und Pferd und von Odysseus
und Polyphem voraus. Hier muss unbedingt noch der geschichtliche Zusammenhang néher
erldutert werden. Ungeklirt bleibt auch, wer Achilles und Hector, die plotzlich in Lektion 26

genannt werden (126, Z. 3), sind.

Die Vielfalt an Textsorten (Gedichte, Briefe, Dialoge, Fabeln, Prosatexten) ist auf jeden Fall
positiv zu bewerten. Dennoch werden die Autoren ihrem Anspruch, sich immer mehr an den
Originaltexten zu orientieren, leider nicht gerecht. Die Autoren bedienen sich eines duf3erst
holprigen und teilweise fehlerhaften Kunstlatein (L 26,1: Ut Ulixes ita Aeneas diu per mare
agitatus est.; L 25: Cum Paris, filius regis Priami, Helenam uxorem regis Menelai, rapuisset,
Graeci magna classe in Asiam navigare paraverant, ut Helenam in patriam reducerent;...).
Auch der Inhalt der Originaltexte wird so gekiirzt, dass viele spannende Geschichten
langweilig werden, wie in Lektion 24 die Geschichte vom trojanischen Pferde beweist. In
Lektion 26 kann man nicht verstehen, was der erste Satz ,,Wie Odysseus so wurde Aeneas
lange Zeit durchs Meer getrieben® mit dem Rest der Geschichte zu tun hat. Besser als sich
moglichst vielen Themen zu widmen, wére es, den Geschichten ihre Spannung, ihren Witz

und ihre Intention zu lassen.

Die neu durchgenommene Grammatik wird nicht aufdringlich oft, aber dennoch ab und zu
aufgezwungen im Lektionstext prisentiert (26, 1: sh. oben). Das Partizip Perfekt Passiv, das
neben der e- Deklination eingefiihrt wird, kommt aber, auch im Hinblick auf das
unzureichende Ubungsmaterial, viel zu selten im Lektionstext vor. Es besteht also keine
ausreichende Ubungsmoglichkeit. Der Schwierigkeitsgrad, in dem das PPP eingefiihrt wird,
steigert sich nicht wihrend der Lektionstextes, sondern ist von Anfang an hoch (26, 2: Cum

Ulixes comitesque ex equo a Graecis aedificato exirent; 26,3: ...ante oculos Aeneae Hector ab



Achille necatus...). Hier wird also keine kleinschrittige Vorgehensweise oder das didaktisch

sinnvolle Prinzip der Wiederholung verfolgt.

Wie oben bereits erwihnt bietet Iter Romanum zwei Identifikationsfiguren, die aber sehr
rasch in Vergessenheit geraten. Auch wenn sie eine Art Vermittler zwischen den Schiilern
und dem Lernstoff darstellen sollen, treten sie nie mit dem Schiiler in wirklich spiirbaren
Kontakt. Man erfdhrt wenig iiber sie und sie tauchen nur im Lektionsteil, nicht aber in den
Ubungen zum Beispiel als Erklirer (sh. Felix: Grammadux) auf. Beim Erlernen anderer
Fremdsprachen ist es fiir den Schiiler ganz logisch, dass die Identifikationsfiguren die Sprache
sprechen, aber warum sprechen Cornelius, Julia und deren Grof3eltern Latein? Immerhin
erfahrt der Schiiler durch ihre Touren mit dem GroBvater in Rom etwas iiber die
Sehenswiirdigkeiten und Gétter in Rom, aber auch ihr plotzliches, ungeklirtes Verschwinden
aus den Lektionstexten beweist, dass man mit solchen Identifikationsfiguren schlecht oder nur
sehr einseitig arbeiten kann. Denn aufler der Moglichkeit, sich etwas zeigen oder erkldren zu
lassen, bleibt ihnen nicht viel. Hier wire es meiner Meinung nach sogar besser,
Identifikationsfiguren zu kreieren, die in der damaligen Zeit lebten. So ist es viel leichter
wirklich eine Motivation zum Verstiandnis der antiken Kultur zu schaffen ohne
aufgezwungene Briicken schlagen zu miissen. Es konnten auch mehr Identifikationsfiguren

vorhanden sein zum Beispiel eine ganze Familie.
4.3. Ubungsteil

Der Ubungsteil nach jedem L-Stiick, der die Uberschrift ,,Impulse triigt, weist ein
unzureichendes Angebot auf. Die Ubungen sind nach spitestens zwei Tagen erledigt und auch
nicht immer sinnvoll. Die Reihenfolge der Ubungen gestaltet sich immer gleich. Zunichst
kommen die TexterschlieBungsfragen. Hier werden Verstindnisfragen zum Text gestellt, um
ihn besser im Gedéchtnis einzuprigen. Die Antworten sind sehr leicht und oft schon in der
Uberschrift des L-Stiicks oder in der Fragestellung selbst enthalten (26, I: Zeige den Konflikt
auf, in dem sich Aeneas befindet. Warum entscheidet er sich letztlich nicht fiir den Kampf,
sondern fiir die Flucht?). Andere TexterschlieBungsaufgaben befassen sich mit der Arbeit am
lateinischen Text und bieten eine gute Moglichkeit, sich auf sinnvolle Weise mit den

Vokabeln zu befassen (5, 1I: Verschiedene lateinische Worter, die eine dhnliche Bedeutung



haben, gehoren zu einem Wortfeld. Wenn du aus dieser und den bisherigen Lektionen alle
Verben zusammenstellst, die zum Sachfeld ,,Bewegung und Stillstand* gehoren, wirst du
sehen, dass du schon etwa 10 dieser Verben kennst.). So kann man als Lehrer versuchen, dass
sich die Schiiler eine Art eigene Wortkunde nach Themenbereichen gegliedert einrichten.
Diese Aufgaben finden sich aber nicht nur, was konsequent wire, in den

TexterschlieBungsaufgaben, sondern auch bei den Ubungen zur Grammatik (L 13, VI).

Die TexterschlieBungsaufgaben umfassen meist nur einen bis hochsten drei Impulse. Den
groften Teil der Aufgaben umfassen die Grammatikiibungen. Das Angebot ist mangelhaft, zu
wenig und zum Teil langweilig und demotivierend. Zu dem sehr wichtigen Grammatikstoff
des PPP in L 26 haben sich die Autoren nur zwei Ubungen einfallen lassen, die noch dazu
wenig sinnvoll sind. Zum Einen soll der Schiiler aus dem L-Stiick alle Partizipien
herausschreiben (8 x PPP), das Partizip zusammen mit Bezugswort unterstreichen und
bestimmen, ob es sich um ein adverbiales oder attributives handelt. Aufgaben solcher Art
finden sich oft in ,,Iter Romanum®. Natiirlich kdnnen sie bei der Wiederholung dienlich sein
und zum Verstidndnis des lateinischen Textes beitragen, doch werden sie wohl eher als
mithsam und langweilig empfunden, gerade, weil man diese Fragen eigentlich schon

automatisch wihrend der Ubersetzung klirt.

Die andere Aufgabe zu den Partizipien ist eine Zuordnungsaufgabe. Der Schiiler soll ein
Substantiv mit einem Adjektiv oder einem Partizip zu einem sinnvollen und grammatikalisch
richtigen Ausdruck kombinieren. In dieser Aufgabe findet sich gerade mal ein Partizip.
Vollkommen fehlen das selbstindige Anwenden der neugelernten Grammatik durch den
Schiiler, weitere Ubersetzungs- und Einsetzaufgaben. Unverstindlich ist, wie die Schiiler auf
diese Weise ein Grammatikphidnomen begreifen sollen, das die lateinische Sprache
entscheidend préigt und erfahrungsgemil3 den Schiilern anfangs Schwierigkeiten bereitet. Die
neu durchgenommene e-Deklination findet sich in drei Ubungen. Allerdings sind auch diese
nicht besonders sinn- oder anspruchsvoll: eine Irrldufer- und eine Zuordnungsaufgabe. Die
andere befasst sich mit deutschen Redewendungen aus dem Lateinischen, in der Vokabeln der
e- Deklination erscheinen. Dabei wiirde man auch hier zumindest eine Einsetz- und

Bestimmungsiibung erwarten. Dies war nur ein Beispiel von vielen Lektionen, in denen sich



die Frage stellt, auf welche Weise oder ob iiberhaupt der Schiiler damit lernen kann. Da das
Lehrbuch viel zu wenige und schlecht ausgearbeitete Ubungen zu der Grammatik bietet, muss
der Lehrer sich eigens Ubungen ausdenken, um den Stoff zu vertiefen. Doch auch wenn diese

brauchbar und gut sind, stiftet so eine Arbeitsweise beim Schiiler Unordnung und Verwirrung.

Die Ubungen zur Formenbildung sind meist sehr einfach. Es handelt sich oft um Zuordnungs-

Irrldufer-, Einsetz- oder Kreuzwortritseliibungen.

Die weiteren Aufgaben, die das Buch bei den Grammatikiibungen aufweist, helfen eher, den
Wortschatz zu wiederholen. In Lektion 26, V wird die gegensitzliche Bedeutung
verschiedener Worte gesucht. Diese Aufgabe gehort in den Bereich latinitas viva, da der
Schiiler gezwungen ist, zunédchst das Wort zu iibersetzen, sich das Gegenteil auf Deutsch
auszudenken und es dann ins Lateinische zu bringen. Vereinzelt weist das Buch Aufgaben zur
latinitas viva auf, die aber wiederum wenig anspruchsvoll sind und nie eine wirkliche
Deutsch-Lateinische Ubersetzung verlangen. Bei Aufgaben wie ,,Antworte auf Latein** oder
,Brginze den Text* entspricht die Losung dem Lektionstext, sodass der Schiiler ihn nur

abzuschreiben braucht.

Manchmal folgt auf die Grammatikiibungen eine Ubung zur Rezeption und zum Fortleben der
lateinischen Sprache. Hier werden meistens Fremdworter oder Vokabeln aus dem
Italienischen, Englischen, Spanischen oder Franzosischen angegeben, deren Bedeutung man
mit Hilfe der lateinischen Sprache erschlie3en kann. Das ist eine Moglichkeit, spielerisch die
Vokabeln zu wiederholen. Au3erdem wird man dadurch sensibilisiert, sich bei der Erlernung

von weiteren Fremdsprachen seiner Lateinkenntnisse zu bedienen.

Am Ende stehen meist Beobachtungsauftrige zu den Abbildungen. Sie befassen sich, wenn
auch oft in entfernter Weise, mit den Illustrationen und dem Text. Oft geht es um die Frage,
was den Kiinstler wohl gerade zu dieser Darstellung bewogen hat oder was sie ausdriicken
soll. Manchmal sollen die Schiiler sogar Textaufgaben mathematisch 16sen. Doch auf diese
Weise andere Facher in den Lateinunterricht einzubeziehen, ist wenig sinnvoll. Zum Einen
sind die Ergebnisse wenig relevant fiir den Lateinunterricht. Zum Anderen hat der

Losungsweg nichts mit Latein zu tun.



Wie auch die Uberleitung am Ende der einzelnen Plateaulektionen, wirken diese Aufgaben
sehr gezwungen und nicht zielgerichtet (L 13, VII: Welche Szenen aus dem romischen
Triumph sind auf dem Silberbecher dargestellt? In welchem Zusammenhang verwenden wir
heute noch den Begriff ,, Triumph*“? Entwerft eine Reportage iiber einen romischen
Triumphzug und stellt sie in eurer Klasse vor.). Besser als sich Auftridge aus den Fingern zu
saugen, wire es, wenn der Lehrer selbst einschiitzen wiirde, was an diesem Text oder an der

Abbildung die Schiiler zur Weiterarbeit oder Recherche begeistern konnte.
4.4. Grammatik (Darbietung und Progression)

In der Lektion wird der neue Grammatikstoff (G) benannt und in kurzen leicht verstiandlichen
Sitzen eingefiihrt. Die induktive Methode wird sinnvoll unterstiitzt, da die Sitze aufeinander
aufbauen und das grammatische Prinzip gut verstanden werden kann (Lektion 5 (...der
ablativus instrumentalis...): Avus liberis fabulas narrat. Avus liberos fabulis delectat oder L 26
(...Das Partizip Perfekt Passiv): Urbs a Troianis relicta est. Graeci urbem a Troianis relictam
deleverunt.). Diese hilfreiche Lernmethode, die nur zur Einfithrung der neuen Grammatik
dient, wird, wie bereits bei der Behandlung des Lektionsteils und Ubungsteils besprochen,
nicht konsequent weiterverfolgt beziehungsweise es wird nicht auf ihr aufgebaut. Hier bedarf
es sehr viel Eigeninitiative und Systematik des Lehrers, um mit den Schiilern zu iiben und sie

die Grammatik richtig verstehen zu lassen.

Im Grammatikteil kann man nur wenige hilfreiche Erkldrungen finden. Die optische
Aufbereitung ist mangelhaft, so dass es schwer fillt, sich zurechtzufinden. In den
Konjugationstabellen sind die Endungen wenigstens durch Fettdruck vom Stamm abgehoben,
wobei es auch gut wire, den Verbalstamm und die Endungen mit einem Strich zu trennen.
Wichtiger Grammatikstoff, der in anderen Schulbiichern extra tabellarisch aufgefiihrt wird,
wie zum Beispiel die Prépositionen (L5), wird im Grammatikteil in zwei Sétzen abgehandelt,
wobei zwar die Pripositionen fettgedruckt, aber in dieser Art prisentiert, schwer zu lernen

sind.

Beispielsitze und die dazugehorigen Ubersetzungen stehen untereinander und werden durch

keinerlei graphische Hervorhebung voneinander unterschieden (z.B.: L21). Diese Art der



graphischen Darbietung hat zur Folge, dass der Schiiler sich die Sitze nicht unbedingt ein

zweites Mal ansieht oder, falls er etwas bestimmtes sucht, lange braucht, um es zu finden.

Die Einfiihrung von Konjugationen erfolgt in horizontaler, von Deklinationen in vertikaler
Form. Dabei auffillig ist, dass sehr schnell (bis L 11) die e-, a-, und konsonantische
Konjugation sowie esse und posse in allen Vergangenheitstempora durchgenommen werden.
Schon die zweite Lektion bietet Sdtze mit Subjekt, Pridikat und Objekt. Der Schiiler soll also
gleich am Text arbeiten. Bis Lektion 33 sind alle moglichen Formen der Verben, bis auf die
Deponentien und die Bildung des Gerunds, und bis Lektion 27 alle méglichen Deklinationen
bis auf die Steigerung des Adjektivs durchgenommen. Daraufhin folgen Pronomina, die
Einfiihrung des Adverbs, die Steigerung von Adverb und Adjektiv, nd-Formen und wichtige
Zusitze der Satzlehre. Das meist der Reihenfolge nach geschehende vollstidndige
Durchnehmen eines Themenkomplexes hat den Vorteil, dass die Schiiler den ganzen
Zusammenhang mit Ausnahmen an einem Stiick prasentiert bekommen. Die Aufbereitung des
Stoffes ldsst aber, wie bereits erwihnt, zu wiinschen iibrig. Auch ist es bei dieser
Vorgehensweise schwierig, die Lektionstexte ohne den Zugriff auf Kunstlatein zu gestalten.
Eigenartig ist, dass das Passiv erst in Lektion 25 eingefiihrt wird und auch noch der
Perfektstamm dem Préasensstamm (L28) vorgezogen wird. Das Reflexivpronomen wird
normalerweise zusammen mit dem Aci eingefiihrt. In ,,Iter Romanum‘ kommt es erst sechs
Lektionen spiter. Der Nci wird 37 Lektionen nach dem Aci eingefiihrt. Eigenartig und mit
Sicherheit verwirrend ist, dass vor der Einfithrung des Konjunktiv Pridsens abhingige Begehr-,
Final- und Konsekutivsitze (L21) durchgenommen werden. Das konnte beim Schiiler den
Eindruck erwecken, dass diese Sitze ausschlieBlich mit dem in den Beispielsidtzen

verwendeten Konjunktiv Imperfekt stehen.

Innerhalb des Grammatikteils finden keine Wiederholungen der vorher gelernten Stoffe statt.
Bereits Gelerntes wird vorausgesetzt, was den Schiiler unnotigen Zeitaufwand beim Suchen

des dazugehorigen Stoffes kostet.

Zur niheren Betrachtung einer Grammatiklektion habe ich Lektion 21 ausgewdéhlt, in der die
abhingigen Begehr-, Final- und Konsekutivsitze behandelt werden. Vollkommen fehlt eine

Klidrung der Begriffe und der unterschiedlichen Verwendungsart der Sétze. Als Verstidndnis-



und Ubersetzungshilfe wire es sinnvoll, Verben oder Merkmale anzugeben, die die jeweilige
Satzart bedingen. Stattdessen werden einfach nur verschiedene Ubersetzungen von ut in den
einzelnen Satzarten mit dazugehorigen Beispielsidtzen angegeben. Schlecht ist auch, dass im
Beispielsatz 1b) a piratis uniibersetzt bleibt. Auch in dieser Lektion mangelt es an der
graphischen Ubersichtlichkeit, so dass sie, falls der Stoff nicht vom Lehrer wiederholt wird,

schnell in Vergessenheit geraten wird.

Zur Wiederholung in der Lehrbuchphase und zur Begleitung wihrend der folgenden Lektiire
ist das grammatische Beiheft gedacht. Es ist laut den Herausgebern auf das Wichtigste
beschrinkt und enthélt Formenlehre, Satzgrammatik, Textgrammatik sowie Verslehre. Es ist
ibersichtlich gestaltet, leicht verstidndlich und bietet die Moglichkeit eines strukturierten
Uberblicks, den man im Lehrbuch nicht finden kann. Es ist also unbedingt notwendig, mit
dem Beiheft zu arbeiten. Auch weist es einen vollstindigen tabellarischen Uberblick der
Formenlehre auf, wihrend das Lehrbuch in seiner Formeniibersicht wichtige Formen einfach
auslédsst (es fehlen: Deponentien, posse, fieri, ferre, ire, Kennzeichnung der Genera der

Nomina, ille, idem, nemo, Personal- und Possessivpronomen, .....).
4.5. Vokabeln

In Iter Romanum wird bei einem Pensum von circa 1100 Wortern zu wenig fiir die
Lektiirefahigkeit originaler Texte mitgegeben. In den Lektionen werden unterschiedlich viele

Vokabeln (11-37) durchgenommen.

Unklar bleibt fiir mich die Absicht hinter dem im Lektionsteil mit W gekennzeichneten
Vokabelteil. Dort werden einige der neuen Vokabeln in kurzen und leichten Sitzen
vorgestellt. Vielleicht wollten die Autoren den Schiilern die neuen Vokabeln durch die
induktive Methode nédher bringen. Allerdings kann man einige der Sitze erst verstehen,
nachdem man die neuen Worter gelernt hat. Eine weiterer Grund fiir den W-Teil konnte auch
die Hervorhebung besonders wichtiger Vokabeln sein. Doch auch diese Behauptung muss
man zuriickziehen, da die Auswahl der Wortern unlogisch ist. Es handelt sich nicht um die
Wichtigsten oder Schwierigsten. In Lektion 12 werden wichtige Worter wie gens, monere

oder vivere nicht in den W-Teil aufgenommen.



Im Vokabelteil werden sie in der Reihenfolge ihrer Vorkommnis im L-Stiick genannt. Das
entspricht nicht einer didaktisch sinnvollen Systematik, die nach Wortarten und Deklinations-
und Konjugationsgruppen gliedern wiirde. Absurd ist, dass die Worter, die im W- Teil
vorkommen, mit Sternchen gekennzeichnet sind. Neben manchen aber, nicht neben allen
Wortern wird angegeben, in welcher Zeile sie im L- Stiick vorkommen. Die mit blauen
Punkten gekennzeichneten Vokabeln sind Verben, die vor der Lektion 10 gelernt wurden und

nun ergianzend mit ihren Stammformen aufgefiihrt werden.

Zu den Wortern werden mehrere Bedeutungen angegeben, was an sich gut ist, da die
Bedeutung eines Wortes immer seltener in den Schulbiichern differenziert wird. Allerdings
werden auch Spezialbedeutungen, die als Ubersetzung fiir das Lesestiick geeignet sind, nicht
gesondert angegeben (z.B. 21: sumere, sumo, sumpsi: nehmen, vollziehen, verbrauchen).

Schiiler konnten sich dann vor allem die unwichtigere Bedeutung der Vokabel merken.

Gut ist, dass die Stammformen bei den Verben, der Genitiv Sg. und das Genus aller
Deklinationen mitangegeben wird. Zwischen Adverbien und Pripositionen wird deutlich
unterschieden und bei Ausnahmen auf den dazugehorigen Kasus hingewiesen. Graphisch
werden die Vokabel im Drei-Spaltenprinzip dargestellt, denn neben der lateinischen Vokabel
und ihrer Bedeutung ist es sinnvoll, auch die sich daraus ergebenden Ableitungen in moderne
Sprachen, wie Englisch (E), Franzosisch (F), Spanisch (S) und Italienisch (I), aber auch
Deutsch anzugeben. Das hilft den Schiilern fiir den allgemeinen Sprachgebrauch und
sensibilisiert sie gleichzeitig fiir andere Fremdsprachen. Am Ende des Wortschatzes sind
Junkturen angegeben, die lateinische Wendungen zur Ubersetzungserleichterung
zusammenfassen. Schade ist, dass ein Wiederholungswortschatz fehlt, der den Schiilern viel

Nachschlagarbeit erleichtert und ihnen gleichzeitig eine optimale Wiederholungsiibung béte.

Das Vokabelbeiheft, das man sich extra zum Buch kaufen kann, enthilt bis auf einen sehr
wichtigen, im Lehrbuch ausgesparten Zusatz, namlich ein Stammformenverzeichnis, keine
didaktisch andere Losung, den Schiilern das Lernen zu erleichtern. Die dritte Spalte mit
Angabe der Lehnworter fehlt im Beiheft. Warum auch hier die Sternchen und Zeilenangaben
notig sind, ist unverstidndlich. Sinnvoll wire es, die Lernvokabeln in eine andere Systematik

zu bringen, Ordnung nach Wortarten, Themenbereichen oder auch einen



Wiederholungswortschatz hinzuzufiigen. Denn sich allein wegen der Stammformen ein Buch

kaufen zu miissen, das genau denselben Inhalt wie das Lehrbuch hat, ist absurd.

4.6 Arbeitsheft

Das Arbeitsheft ist nach den Lektionen im Lehrbuch gerichtet und enthilt Ubungen zu ihnen.
Es beinhaltet Ubungen zur Formenbildung, Satzlehre, Ubersetzung und Vokabeln. Ab und zu
werden auch Fragen zum Inhalt gestellt. Neben den Aufgaben sind manchmal Menschen
abgebildet, die die Aufgabenstellung verbildlichen sollen. Diese Darstellungen sind

unaufdringlich und tragen zur Auflockerung des Layouts bei.

Es bietet eine vielseitige Bandbreite an sinnvollen Ubungen und unterstiitzt den Lernprozess
besser als das Lehrbuch. Die Aufgaben sind abwechslungsreich. Motivierend fiir Kinder sind
vor allem die Kreuzwortritsel-, Irrldufer- und Buchstabensalatiibungen. Diese kommen aber

nicht iibertrieben oft vor. Gut sind die verschiedenen Aufgaben zur Formenbildung und
—bestimmung (26, I und III; 27, L,...).

Zwar sind die Aufgaben nicht immer sinnvoll (26, II; 35, I; 35, IV), aber angesichts der
unzureichenden Aufgaben im Lehrbuch sollte der Lehrer unbedingt das Arbeitsheft

hinzuziehen.
5. Fazit

Meiner Meinung nach wird es den Schiilern mit ,,Iter Romanum* sehr schwer fallen, die von
den Autoren beabsichtigte Literaturfdahigkeit lateinischer Texte zu erreichen. Besonders
problematisch finde ich die unzureichende Prisentation des Grammatikstoffes. Ein Lehrbuch
sollte gerade im Fach Latein die unterschiedlichen Grammatikphénomene klar verdeutlichen
und iibersichtliche Hinweise geben. Fiir das Ubersetzen von Latein ist es notwendig,
auftretende grammatikalische Wendungen im Lehrbuch ziigig und erfolgreich nachschlagen

zu konnen. Doch das Zurechtfinden in ,,Iter Romanum* gestaltet sich als schwierig und



dessen Erkldarungen als notdiirftig. Weitere Unzuldnglichkeiten wie zum Beispiel der Mangel

an sinnvollen Ubungen kann der Lehrer leichter durch Eigeninitiative ausgleichen.

Die Vielfalt des Themenangebots und der Textsorten sowie die teilweise gelungenen
Ilustrationen sind zwar als positiv zu bewerten, konnen aber meiner Meinung nach nicht fiir
die Inkonsequenz und Unklarheit des Lehrbuchs bei der Vermittlung von Latein als

Fremdsprache entschiddigen.
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Anhang 1:
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Lektion

Pius Aeneas

Wi

Aeneas

‘Waren o Kimgle um Troja und die Abenteusr des Odysseus durch den greechischen
Dichter Homer iner bresten Oiffentlichkist bekannt geworden, so trbgl rum Rubim und
zur Werherrlichung des Aenecas  entscheidend der romische Dichier Vergll (70
w.=19m Chr) mil seinem Werk Aenels bei, Vergil behanded in diesem Mationalepos der
Rédrmer das Schicksal des Aeneas von der Eroberung Trojas bis 2u seinem Sieqg dber den
italischen Forsten Tumae,

Chefysamiis bt dburch setree List wned Besedsamkedt viele schwierige Situstionen gemaeistert.
Bl Aerieay bebt Vergd vor allem dessen Respelisenang des gittlichen Willens (religlo)
und vorbildliche Plichterilung gegeniiber seinem greien Vater Anchises (pietas) her
vor, Diese Bgenschatten bestimmen immer wieder das Handeln des Aencas, Al Anchi-
se1 2. B. seinen Sohn bittet, thn im brennenden Troja zurGcknsassen mit der Begrin-
dung, er s schon sehr alt und aulgrund seiner |ahre nutzlos, komemit dies e Asneas
nicht in Frage. Vielmehr sagt & mu seinem Vater;

Auf denn, lieber Vater, s setre dich suf meinen Macken,

Hier, kch blete die Schultern der dar; michit driickt diese Last mich.

hag immeer ko, was will: vereint triflc gheiche Gefabr uns,
gleiches Hell wird beiden putiil, Der eire hulus 46 mein Begleiter, "
{vergi, demset [ P77 1, eruetrt v johisnnes Giite]

Das won Viergil hier gaschildents Sagenmativ hinterliefh bed der Machwelt nachhaltigen
Eindruck. 5o findet sich dietes Thema puerst aul attischen Vasenbildem des &, wnd
Iriihen 5. Jahrhunderts v, Chre und B der Kalserzedt besonders auf Minzen, Gemmen,
Larmnpen und Reliels. Bis in unsere Zeil hat die Rettungsakiion des Asmeas immer wieder
Kirstler in ibrem Schaffen inspiriert, Zahlresche Plastiken und Gemdalde legen davon
Leugnis ab.

Graec urbem Trolam incerdernnd et deleverunt. Aeneas comitesque clus ex urhe
Trola fugemint. Acneas, postquaim evasd, de fortuna desperabal. Sed Venus, mater
ehus, fillum non deseruil, eum semper adiuvit, Aeneas et religul Troland patriam
relbguenent, S et peruniibuic patriam novam quacsivennt.

Dia o-Deklination / Das Partizip Perfekt Passiv: Partizip der Vorzeltigheit

Pernbcie urbils Teodae Trolanl patrla privatl sunt. Paocl Troland pemiciel urbis
superfuerunt, B primo spes non erat. In i rebus . adversks Aemeas Trolanis
consulult, Itagquee Trolani magnam spem in &0 halsiemint,

Urbs a Trolands relicta est. Graecl arbem a Trodands rellctam debeverunt, Uirks a
Graecis deleta est, Ex urbe deleta in patrlam redierant.
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hr weh', o weefy!
I Vol e 3 i
' doamum nah Flame
! Emneru, | E Sohunes

Asneas irigl weiren aiten Yaber,
dhar, wie der Mythos berichiber,
eaelibent weas (Buschlluntration von
Bawry Mcrer, 1581)

Aeneas - Kampf oder Flucht?

Awif cher Seite der Trojaner kimplte Asneas. Wie er den Untergang Trodas eshebie wnd wie
es Ihn nach [talien verschiug, erelill der rdmische Dichier Vergil.

Uit Ulixes ita Aeneas diu PeT miane agitans ot
Crim LIixes comibesgue ex mquo a Grascls asdificato exirent, ot Trokanis pemiciom
ferrent, Aeneas dormivit, Sublio In samno ante ooulos Acneas Hector ab Achille
necatus affult ef magna vooe clamavit: _Hew® fuge, AIF deae, hostls habet s,
Prodant magnam spem in e habent, Ui res scray sucsque penates mandant, ot
cls palriam novam Jquseras,”

Bl werbis somno excitatus Acneas primo de salute desperavit, gqued putavit
Tredanibs nihil spel retlouaem esse, Maque arme arrkpalt, ul o pugna intedoed. Subito
maater, Yenus dea, appamnil: JEs bonog animo? In rebis sscundis tb afful. Edam in
rebas adversis e tuosgue non deseram.® Acneas verbls matrs monbhes ef spe
salutis confirmatus domum’ properavit, ut Crevsam uxorem et lulume flham
servarcl. Etiam Anchisse, patrl actate confecto, persuasit, ut verbils dese parret et
patriam relinqueret

AT prodecto Acmeas, QUAamouam  gatnem
e ris? tulit et parvam [ubum dextra wenoit,
contigit, ut ex urbe o Graecks incensa
eVt Lreusa auiem uxor in fuga perilt

Fhihit des Aerwas mil seinen Sohn und Vister, der die
Perialen hall, Marmesghehesd von Beminl, um 1619
(R, Moo Boeghese)
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impulse

Zelge den Konflikt aul, in dem sich Aeneas belindet, Warum entschesdet er sich letzt-
lich micht Rl don Kempl, sondeen e die Flucht?

Schreibe aus dem Lesestiok alle Parizipialkonstrulotonen heraus und wnterstreiche
das Pastizip und sein jeweiliges Berichungiwort. Bestimme dann, ob gin adverbial
e attributiv gebraechtes Partizip vorflegt.

Kombsniere jeweils ain Substanthy mit cinem Adjektlv bow. Partidp so, dass eln gram-
matikalisch mchtigeer und sinrvaller Ausdruck entsieht,

Subdtanthe:

retws, penatium, perniciel, pucr, res, del, uxoris, spe

AcijektivePartisipen:
pulchrae, magnae, mults, secundis, magna, parvos, immostalis, servatorm

" numaquam, inire, fugare, discipulus, nemo, | <:> ? |
1mm,mmpnmmu

Wil lateinische Ausdniche erscheinen im Dewscien als Redewendungen,
@, Wit cfu, wias ein Schwiegerushn in spe it?

b, Wy machy win Redner, der mediag in res geht?

. Kannit du erklden, warum Gald 2u allen Zelten def BEfvL fenem war?

Lt e

Ericlire, von welchen latsinkchen Vokabeln sich die lolgenden |mlienichen Wirter
ableiten. Was bedeuten sie demnach?

agire, alutare, avere, capine, chiudere, scriven - bola, Padito, etd, Focchio, 1o
madre, ln preghicra, la ragione, La sentenes, b speranza, lido, pena - audace,
celere, contentofn

Betrachte die heiden Abbildungen auf 5, 95, Uberege di, warurm gersde die Fluchl aus
dem brennenden Troja immer wieder Kimtler zu entsprechenden Werken angeregl hat.
Arbelte Gemelnsamkeiten und Uinterschigde pedichen den beiden Abiskdungen heraus,
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¢ "empestis, lempestiitis . Uivweties, Sturm | la ternpesia; Sp la tewm-
jpestad; E tempest
*adversus, a, um Tetnechlich, widrig, 1 arvversa; Sp adverso;
gt EfF sdverse
*pirita, ae m. Seeriuber, Pirat
¢ “immindne, immined, hiretnragen, (beldaohen
immimasi
utiruam (s, Konj.) wenn doch, hoffentlich
ulimarm né {m. Koni) wenn doch nich, hoffent-
lich nickE
antea (Adv.) varher, frifter
* capere, caphl, cépi nehmen, fassen, fangen  kapieren
o ddterrire, diterred, ddernil  abacheecken termere
1 guam e, als
nevesse eul &4 B ndikig, unausweichiich
*salils, saliitis i Rettung, Gesundbedt, salidare; | la salute; Sp la
Wohlergehen salud
o *rectpere, feciplt, reckpl punicknehmaen, aufneh-  capene; Rezeption
PTeEn, wARChET NN
bracchium, i n, Armi Brachialgesalt
i *favire {m. Dab), faved,  begdnstigen, gewogen  Favarit; F la laveur;
fivi s E tmeour
i skatoa, sl Stanaciibald, State | ka sEadua; F Lo stafue;
E statune
i "HEmor, demdris . Furchi, Beyorgniy
"chnscendens, cdnscendd,  bestelgen
clirscendi
ndwibws innmindne die Schiffe bedroben
ankmem fec pere wigder buf Lasen
armices favire die Freunde begimatigen
o ani o esse guiben blute e
Lektion 21
Abhlinglge Begehr, Final: und Konsolkutlvsites
sind mit derm Konjunkthy verbunden.
1. Einpeleitet werden

a) Begehrsitze mit wi {dass; 2u m. ol ],
werneint mit ng fdass nichi; micht u m. Ind)
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Casar i comitibus postuliveral, ut pecliniis comparinent,
Caesar hatte von den Gefshrien verlangt, Celd sdrutneiben,

b} Finakstze mit ot (dass, damit; wm s m. Inf.)
vernent mit o (doss nichi; damdt micht; um nicht 2u m ind )

Senattris Pompiium misénnt, uf mards 3 picktis t0ta redderes.

Die Senatoren schickten Pompajus kos, urm die Meere sicher mu machen,
Camar statim classem contriit, o pirdte eifugerent,

Carsar o schnell elne Flotte asammen, damit die Seerduber nkch entkarmen,

¢} Konsekutiveditze mit ut (dass; so dass),
werneint mit ul ndn (dass nichi; so dass nichi)

Carsar tanth celeritbe piritis petivit, ut s abscondens nin possent.

Cassar stiirzte sich mit solcher Geschwindigheit aul die SeerBuber, dass she sich nicht
werstecken konnben,

d} Zur Gruppe der Begehrdtee gehiren auch swiche Gliedsitze, die von Yerben des
Hinderns und Frchtens abhinglg sind,
Eingeleitet werden die Gliedsitze nach Verben des Hinderns (impedire. prohibére,
meciksbrel mit nd (dass; e m. Inf.),
nach Verben des Fhrchiens (timdne, msuene, periculiom est) mit né (das)
verneint mal ul {dass nichi, mieht 2 m, k),

Proconsul recisdvit, né & eis supplicium simered.

Der Prokonsul weigerte sheh, an ihren die Todesstrate zu volidehen.
Coaptivi Hemuailrunt, nié poends penderenl.

Die Gefangenen firchieten, dass e bedrafl wirden/bestraft werden.
Captivi timuérunt, ut Camsar vitae suac parceret,

Die Gefangenen Idrchteten, dass Caesar the Leben mechi versehamen wende.

2. Die Begehrshtze haben die syntaktische Funkiion sine Objekis.

| Coesar e postuliversi| | Subjekt  =—a-  Pracitat
lu:ﬁﬂhmnrmm'/ Obijekt /_

3, Dt Final und Konsehuthabdtee haben die syntakiische Funktion sines Adverblale,

Carsar  w—a' contribuit | Subjekt |w—a-  Pradikat
- e e EL —
[/ presets effugrent | Adverblale |

267
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rektien 24 p o)

L. Ein vielseitiges Quadrat
Wipre i won ek Rech sRchiy won tben nach wntee ooer Pl i Gegennchiveg lees, lindmit du Gbe 15 Foi-
TR W0 .
R AN H! vl s
s|s|EelalN 1'1
T S -
| E 1 u by | ¥
T. A E ¥ u i
S|U|M|Aa|E]|S
I, Wo ist der Doppelginger?

B i e i getruckts Borsy Suche s de foigenden {Uef Farmmen da Verb,
cai mll i i Pavon, Murmenn, Temyes wd blida Gberernstimifi.

spTdomn
faceress, pomun. b, ddmu, sfomadyeitimmn e

vy TRy
ik, Cormubenenil, peEm k. sEpenon, sxeent -

o, dapied, yprlunca, wimes, sl

AT
IE, coasarahii, oonslersin., aitefenl, peemiin

VEFFTRTLE
wrin, o, peseeria, Vifouln, nevigahn
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